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APRESENTACAO

“Se 0o mundo ficar pesado
Eu vou pedir emprestado
A palavra poesia.

O presente livro compde-se de artigos oriundos de pesquisas e estu-
dos em diferentes contextos universitarios e revisita o I/l Semindrio Interna-
cional do Mestrado profissional em Educagdo: itinerdrios da pesquisa em
educagdo, realizado no més de setembro do ano de 2019, pelo Programa de
Po6s-Graduacdo em Educacgdo da Universidade Estadual do Rio Grande do Sul,
vinculado ao Mestrado Profissional em Educacio, trazendo a luz discussoes
presentes nas conferéncias, palestras e trabalhos apresentados.

Se o mundo emburrecer
Eu vou rezar pra chover
Palavra sabedoria.

Agregamos aqui, em forma de artigo, os temas integrantes de algu-
mas das palestras, comunicacdes e oficinas do referido Seminario que reuniu
pesquisadores educacionais (docentes e discentes da P4s-Graduagio; docen-
tes e discentes da Graduacdo; e docentes de escolas publicas e privadas da
regido Litoral Norte; pesquisadores em educacdo e comunidade em geral).
Nesse sentido, promoveu a socializagdo de pesquisas que vem sendo realiza-
das em educacdo, buscando, dessa forma, abrir possibilidades para amplia-
¢do da pratica pedagégica, tanto na Educacdo Basica, quanto no Ensino
Superior.

Se o mundo andar pra trds
Vou escrever num cartaz
A palavra rebeldia

Historicamente, a educagio e a formacio de professores em nosso pais
vém compondo campos de conflitos onde transitam os mais diversos interes-
ses, sejam eles, académicos, econdmicos e/ou politicos, dentre outros. Nesse
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ambito, instituicdes e profissionais da educac¢io tém buscado cada vez mais
se comprometerem com o fortalecimento da area educacional, especial-
mente no que tange a formacao e qualificacdo docente para a atuagdo na edu-
cacdo basica. Neste cendrio, muitos sdo os discursos que tentam explicar
determinadas situa¢des educacionais. As maximas de que "o mundo mudou”,
de que "a escola e a educacgado estdo em crise", “os professores ndo tém for-
macdo adequada”, ou mesmo que "as criangas ndo aprendem" ja ndo dao
mais conta de nos fornecerem ferramentas e argumentos necessarios para
pensar a cultura escolar e a educacao em nosso tempo. Paralelamente a tudo
isso, novos discursos vém surgindo para dar conta de situa¢des nao resolvi-
das. Tais discursos transitam em meio a novas lutas sociais e diferentes con-
figuragdes culturais que vao produzindo os sujeitos, a escola, a educacdo na
contemporaneidade.

Se a gente desanimar
Eu vou colher no pomar
A palavra teimosia

Discussdes que envolvem uma “economia criativa” vém marcando
presenca para além das discussdes conceitual e académica propostas, confi-
gurando-se como discursos que tém buscado englobar os mais diversos se-
tores, sejam eles baseados no talento ou na habilidade individual. O
fortalecimento dos setores afetados pela dita “economia criativa” vem ocor-
rendo em um contexto de ampliacdo de necessidades de ordem estética e inte-
lectual pelos individuos e de emergéncia da sociedade reconhecida como
sendo do conhecimento. Esse tipo de sociedade baseada no uso intensivo de
capital e trabalho comecaria a ceder, gradualmente, espaco para outra socie-
dade baseada nos recursos intelectuais e na troca de conhecimentos e saberes.

Se acontecer afinal
De entrar em nosso quintal
A palavra tirania

Os artigos constantes nesse E-book, e que, por sua vez, pautam-se na
ciéncia, nos saberes das comunidades, nas tecnologias e nas praticas inova-
doras, tém foco na Educagdo Basica. Nesse sentido, reiteramos os movimen-
tos de pesquisa que o Mestrado Profissional da UERGS vem desenvolvendo
junto a sua comunidade, englobando agdes individuais e coletivas, visando a
formacdo humana integral e o espirito investigativo de colaboragdo. A
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socializacdo de saberes é um dos propésitos desse E-book, que amplia suas
possibilidades de disseminar as riquezas advindas da pesquisa cientifica.

Pegue o tambor e 0 ganzd
Vamos pra rua gritar
A palavra utopia” (Jonathan Silva)

Nossa intencdo é que o “Samba da utopia”, que costurou esses para-
grafos, impulsione os desejos docentes, e que as fecundas ideias pedagogicas
que emergiram nas discussdes do III Seminario Internacional do Mestrado
Profissional em Educac¢do, assim como dos artigos desse livro se espalhem.
Afinal, o evento aconteceu em Osorio, “terra dos bons ventos”.

Boa leitura!
Helena Venites Sardagna

Maria Cristina Schefer
Sandra Monteiro Lemos
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PROBLEMAS DE LA EDUCACION EN LA
SOCIEDAD CONTEMPORANEA

ENRIQUE DEL PERcIO!

Estamos cansados de que nos hablen de la profundidad de los cambios
acaecidos en el mundo a raiz del impacto de las nuevas tecnologias informa-
ticas y comunicacionales. Y especialmente, de que nos cuenten cémo cambio
la vida cotidiana y nos insistan con los problemas que de alli se derivan para
las instituciones en general y para la escuela en particular, las que atn pare-
cen seguir respondiendo a demandas y necesidades de épocas anteriores.

Estamos cansados, es cierto, pero no tenemos mas remedio que volver
sobre los mismos temas para tratar de encontrar respuestas o, mejor dicho,
para plantearnos mejor las preguntas. Es que los cambios en la estructura de
produccién que fueron aconteciendo a partir de los '70 por el impacto de las
nuevas tecnologias conllevan una transformacién tan profunda que atin no
hemos tomado plena conciencia de sus implicancias. Por eso, les pido perdén
por mi falta de originalidad, pero realmente creo que vale la pena que repa-
semos juntos algunas de estas implicancias, en especial las que se han dado
en los modos de habitar en el trabajo, en el barrio y en la familia. Tan radical
es esta transformacién que algunos hablan incluso de un cambio epocal al
que, por supuesto, la escuela no puede ser ajena.

Comencemos por el mundo laboral: en virtud del empleo de nuevas
tecnologias -especialmente las informaticas y comunicacionales- aplicadas a
la producciéon de bienes y servicios, la gente va a cambiar muchas veces de
trabajo a lo largo de su carrera. En el caso de los mas jévenes de este audito-
rio, saben ya que dentro de veinte afios muy probablemente habran

! Doctor en Filosofia Juridica y especialista en Sociologia de las Instituciones. Codirector del
Programa Internacional de Estudios sobre Democracia, Sociedad y Nuevas Economias de la
Universidad de Buenos Aires y director del Doctorado en Filosofia en la universidad jesuita
USAL (Area San Miguel). Ex Rector del Instituto Pedagégico Latinoamericano. Ex coordina-
dor del Doctorado en Educacion Superior de la Universidad de Tres de Febrero. Autor de nu-
merosos libros sobre el tema.
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trabajado en mas de un empleo. Si hoy una persona de treinta y cinco afios
debe presentar un curriculum en una empresa y su tnico antecedente es ha-
ber trabajado en un solo empleo, no es muy bien visto. En cambio, una o dos
generaciones atras ocurria exactamente lo contrario: no era muy bien visto
que alguien a los treinta y cinco haya pasado por mas de un empleo.

;Qué consecuencias tiene esto? Si alguien conserva siempre el mismo
empleo, convive siempre con las mismas personas. Va adquiriendo de modo
espontaneo una solidaridad de clase, porque esta con los mismos trabajado-
res en la fabrica, con los mismos empleados. Asimismo, va a vivir siempre en
el mismo barrio. Posiblemente alguna vez migre, como cuando mis abuelos
cuando vinieron de Galicia, pero una vez que se establecieron en el barrio
pusieron un almacén, después el almacén paso a ser restoran, pero siempre
en el mismo barrio. Hoy, en cambio, la gente cambia de barrio, de ciudad e
incluso de pais varias veces a lo largo de su vida. Si alguien vive toda su vida
en la misma casa, en una gran ciudad, aunque él siga alli sus vecinos segura-
mente van a cambiar. Puede que esto no pase tanto en pueblos o ciudades
chicas, pero es lo que acontece en las grandes ciudades, que son las que im-
ponen las pautas culturales. Esto hace que sea tan dificil hoy con-vivir con los
otros, ir estableciendo un vinculo profundo con los otros. Al no convivir con
los otros, al no conocer bien a sus compafieros de trabajo, se dificulta mucho
establecer relaciones profundas y duraderas. Cuando a uno lo invitan a un
coctel habla de trivialidades, porque no se da tiempo para establecer una
conversacion sobre temas relevantes. Si hoy alguien llega al trabajo con mala
caray su compafiero le pregunta qué le pasa, le va a contestar que no le pasa
nada, porque no va a querer contarle que se distancié de su novia o que su
hermano esta enfermo. Pero si uno trabaja siempre con el otro, vive siempre
con el otro en el mismo barrio, se va estableciendo un vinculo profundo y se
crea espontaneamente un clima propicio para hablar de todo.

Al mismo tiempo, esto implica transformaciones muy profundas en la
estructura familiar. Hoy el sistema ya no necesita mas mujeres que estén en
la casa todo el dia criando diez hijos. Antes si era necesario porque tanto los
ejércitos como la industria requerian ingentes cantidades de personas capa-
ces de fungir como carne de cafién o como trabajadores y empleados en fa-
bricas y oficinas. Ahora, en cambio, ni el ejército ni la industria requieren
tanta gente, sino que, por efecto de la aplicacién de las nuevas tecnologias a
uno y otro campo, el problema es qué hacer con la "gente que sobra".

Asi las cosas, el ideal pasé a ser una pareja con pocos o ningun hijo, de
tal modo de tener mas disponibilidad de dinero para gastar en productos con
mayor valor agregado. Una familia con diez hijos dificilmente piense en com-
prar un plasma si la televisiéon que tiene funciona bien. Para eso, el sistema
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exige a la mujer salir a trabajar. De este modo se consigue el doble objetivo
de que en el hogar haya dos ingresos y que, al tener la mujer otras expectati-
vas, deje de lado la maternidad.

Si en los tiempos de nuestros abuelos la mujer madre de diez hijos no
se sentia bien tratada por su marido, no tenia mas remedio que soportar la si-
tuacion. Le hubiera resultado imposible dejarlo y rehacer su vida. Lo mismo le
pasaba al hombre: ;donde iba a conocer a otra mujer de su nivel sociocultural
si en la fabrica, la oficina o el transporte sélo encontraba a otros hombres? Hoy
ambos pueden encontrar a otra persona de distinto o del mismo sexo con
quien entablar una nueva relacion. Y planteo como al pasar, y sin emitir juicio
de valor, que como el ideal es la pareja sin hijos, pasan a ser socialmente acep-
tadas practicas de sexualidad no reproductiva que en otros contextos en los
que eran necesarios muchos hijos, eran vistas como aberrantes.

Lo que cabe considerar es que todo esto facilita la emergencia de un
nuevo tipo de subjetividad: la del individuo que, a la vez que estd hiperconec-
tado, no puede mantener relaciones duraderas. Tipo humano que predomina
en las grandes ciudades, que son las que imponen las pautas culturales y los
modos de pensar al resto. Esto genera la aparente paradoja que algunos au-
tores han denominado el individualismo de masas. Como no hay tiempo para
conocer al otro ni para ser conocido por el otro, sélo se conoce lo que el otro
muestra: cada uno muestra lo que consume y es valorado en funcion de eso.
Mas aun: el individuo del capitalismo de consumo, no sélo muestra lo que
consume, sino que se muestra para ser consumido. Es en s{ mismo una em-
presa: se produce para ser consumido; es un empresario de si mismo.

En otras palabras: cambio de trabajo, cambio de barrio, cambio de fa-
milia: aquellas cosas que generaban un vinculo estable y duradero hoy estan
en crisis. Esto en si mismo no es ni bueno ni malo, pero debemos tener en
claro que la época ha cambiado y mucho. Baste como ejemplo sefhalar que
antes en el club de barrio se realizaban una cantidad de actividades que po-
sibilitaban que la gente compartiera mucho tiempo realizando juntos activi-
dades de toda indole: deportivas, sociales, culturales. En cambio, hoy se hace
ejercicio fisico en el gimnasio, se juega al ftbol en la cancha de alquiler, se
va a la pileta a otro lado, se cena en un restaurante especializado en tal tipo
de cocina, se va a bailar a aquella disco de moda, siempre interactuando con
gente distinta.

Estos tiempos que corren, signados por la fragmentacién personal y
social derivada de estos cambios, lanzan un desafio apasionante a la tarea de
educar. En este marco, los invito a que nos adentremos en temas que, segu-
ramente no constituiran una novedad para este calificado auditorio, pero que
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a veces, urgidos por la inmediatez de lo cotidiano vamos dejando impercep-
tiblemente de lado.

La queja es la misma en todas partes del mundo y en todos los estratos
sociales: a los estudiantes no les interesa aprender y los educadores se sien-
ten irredimiblemente frustrados. Pareciera que Ivan Illich tenia razén
cuando ya a mediados de los setenta afirmaba que el agotamiento de la insti-
tucidén escolar tal como la conocemos es irreversible.

Una lectura superficial atribuiria la actual crisis de la educacién al des-
enganche de la movilidad social ascendente con el grado de educacién formal
alcanzado. De acuerdo con esta explicacidn, a los pibes no les importaria estu-
diar porque saben que ese esfuerzo no les va a significar ni mas plata ni mas
fama. Uno oye maestras protestar porque les dicen a los chicos que tienen que
estudiar para "ser alguien en la vida" y los chicos contestan con el ejemplo del
futbolista, la modelo o el narcotraficante que no necesit6 estudiar nada para
estar en ese lugar; el taxista protesta porque su hijo se quemé las pestafias es-
tudiando para ser abogado y hoy gana menos que un camionero sin estudios.
Y uno se siente tentado a preguntarle a la maestra si acaso alguien que no pudo
cursar estudios formales no es "alguien en la vida" o al taxista por qué no le
comprd una buena lamparita de luz a su hijo para que no se le quemen las pes-
tafas. Por qué no pensar que la educacién tiene mucho que ver con la alegria
de conocer y aprender y con la libertad que deviene del saber.

Claro que para aquel que nunca experiment6 esa alegria, esto que es-
tamos diciendo no tiene ningin sentido. Y para aquel que lo que importa es
ganar dinero aun a costa de la propia libertad y felicidad, menos todavia.
Conversacion escuchada en el cumpleafios de mi tia Eduviges entre Jorge y
Mario, dos primos que hacia afos que no se veian:

- /Y vos qué estds haciendo? preguntd Jorge, como para decir algo.

- Estudio ciencias de la educacién y trabajo dando clases particulares a chicos
con dificultades en la escuela.

- Ah... ;y eso deja buena plata?

- No.

- .Y entonces para qué lo hacéis?

- Porque me gusta. Ademas de la plata hay otras cosas en la vida, ;no crees?
- Y... si, que se yo, debe haber, ;no? Dice el otro y se escapa para no seguir ha-
blando con el primo. No hace falta aclarar que Jorge, que se dedica a la com-
pra-venta de autos, estd en una situacion econémica mucho mas desahogada
que Mario. Y, ademas, se siente mas ttil a la sociedad que el vago de su
primo...
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Si entendemos que para el modelo capitalista el indicador mas impor-
tante de ascenso social es la cantidad de dinero que se gana o que se tiene,
creo que estamos en condiciones de pensar que la educacion ni es hoy, ni fue
nunca en si misma el principal instrumento de ascenso social. Al menos, po-
demos poner en tela de juicio que haya existido alguna vez una correlacién
directa y lineal entre los contenidos aprendidos y aprehendidos en el proceso
de educacién formal y el ascenso social del graduado. Incluso los profesiona-
les econémicamente exitosos o los que pueden mantenerse gracias al ejerci-
cio de su oficio no deben tanto a los conocimientos adquiridos en las aulas
como a las relaciones y vinculos derivados de la vida social a la que han acce-
dido gracias a la universidad. Los amigos y contactos hechos en la facultad y
enlos "buenos” colegios, asi como la consideracion social que genera el hecho
de ser "licenciado”, "doctor” o "ingeniero", es mucho mas relevante que lo
que ese profesional haya estudiado y aprendido efectivamente mientras cur-
saba sus estudios.

Claro que se podra objetar que estoy olvidando el valor del capital sim-
bolico como elemento fundamental para determinar la pertenencia a uno u
otro estrato social. En otra ocasién abordaré la cuestion con la debida solici-
tud. Por ahora, baste con sefialar que lo que en realidad acontece es que ese
capital simbdlico es “otorgado” por aquellos que tienen el dinero y los diplo-
mas; es decir, la alta burguesia que lleg6 a ocupar los puestos mas elevados
de la piramide social algunas generaciones antes. De este modo, pueden di-
ferenciarse de los nuevos ricos, haciéndoles sentir que les falta el “estilo” o
“la clase” como para pertenecer a su mismo circulo. Cuando esta estrategia
resulta exitosa, los nuevos ricos se sienten “brutos”, incapaces de hablar de
temas que no involucren al trabajo, las enfermedades, el dinero u otros t6pi-
cos tan poco elegantes. Pero bien sabemos que el diploma, por si mismo, no
otorga gran cosa a la persona. Demasiados abogados, médicos o licenciados
conocemos ensoberbecidos con sus titulos, pequeias y deleznables bazofias
grises que atraviesan el mundo cuidando su reputacién y olvidandose de vi-
vir. Y también conocemos tantos semianalfabetos vacios de erudicién y ple-
nos de sabiduria, con una estatura vivencial que merece nuestro mas pleno
respeto y admiracioén. Insisto: no digo que no exista ningtn tipo de vinculo
entre educacién y ascenso social. Lo que digo es que esa relacién no es, ni ha
sido, lineal ni directa. Y digo también que es una cuestion que impacta mas
en el imaginario colectivo amodo de topico, que en la realidad social concreta
y efectiva.

Como se advierte, el problema de la crisis actual de la educacién tiene
una complejidad mucho mayor de lo que se puede advertir desde una visién
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ingenua y edulcorada de la escuela. Para poder abordar seriamente la cues-
tion es menester evitar las respuestas tdpicas.

Por eso, volvamos al inicio de esta charla y preguntemos si en este con-
texto de cambio en el &mbito del trabajo, del barrio y de la familia sigue te-
niendo algin sentido pensar la educacién como instrumento de liberacién,
tal como, por ejemplo, lo hizo Paulo Freire. Y la respuesta es: si, sin dudas,
siempre que hablemos, por supuesto, de una educacién liberadora y no me-
ramente de una mera escolarizaciéon que deje por producto la “educacién
bancaria” tan bien descripta y denunciada por el gran pedagogo brasilefio.
No se trata de autoengafiarnos procurando convencernos entre nosotros de
que lo que hacemos vale la pena, sino que fundamos nuestro planteo en una
razon de peso: cada ser humano anhela ser feliz, y sabe que no puede ser feliz,
que no puede realizarse, si no es en el marco de una sociedad que también se
realiza. No hay realizacion personal sin realizacién social y, a la inversa, no
hay sociedad que se realice si sus integrantes no se realizan. Es que el ser
humano es un ser en relacién consigo mismo, con los demas, con el ecosis-
tema. La felicidad nos habla de un tipo de relacién en la que no importa estar
arriba o abajo, sino sentirse bien o, mejor aun, estar bien. Si se le pide a un
empresario o a un politico que obre conforme al deber o a la naturaleza, lo
mas probable es que si cumple individualmente con las pautas establecidas,
pierda frente a la competencia del empresario o del politico inescrupuloso,
pues este, al no tener ataduras éticas de ninguna indole, compite empleando
todos los recursos a su alcance, incluso los mas desleales. Pero si ese empre-
sario o ese politico desea ser feliz, para llevarse bien consigo mismo y con los
demads, querra tener una conducta responsable. Mas, si sélo él o ella se com-
portan responsablemente, pero no sus competidores, perdera. Ergo, debera
exigir la existencia de un tercero imparcial que imponga y haga cumplir re-
glas de juego. Como no hay padre que cree las normas, esa creaciéon debe ser
fruto de una construccién colectiva. Esto que se ve con mayor claridad en el
caso de funciones de alta competencia como la empresa y la politica, vale en
general también para todas las actividades y tareas en sociedad: todos y to-
das necesitamos reglas claras y no hay nadie que pueda imponerlas si no hay
algin grado de legitimacién conferido por el pueblo. Y de eso se trata la poli-
tica democratica: de la construccién colectiva de las normas que regulen a la
propia sociedad. De que el pueblo se gobierne a si mismo.

Por supuesto, la democracia no es suficiente, ni es garantia de nada.
La democracia es el gobierno del pueblo. Sea lo que sea lo que entendamos
por pueblo, sabemos de los riesgos que ello conlleva: en su seno muchas ve-
ces alberga racismo, machismo, xenofobia. Pero, sin eso que llamamos pue-
blo, ninguna transformacién puede ser llevada a la practica con éxito. El
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pueblo no es una unidad monolitica, sino que comporta al conflicto como
constitutivo. Conflicto que no implica necesariamente la lucha a muerte, ni es
el inico elemento constituyente de la sociedad: asi como los hermanos se pe-
lean (y a veces se matan, como Cain y Abel o como Rémulo y Remo) también
anhelan vivir en armonia. De ello nos habla la fraternidad. El conflicto y la
armonia estan siempre presentes en la vida en comun, sin que sea posible
encontrar ni elaborar una sintesis superadora. Liberales y socialistas pueden
sofiar con que una vez que sus ideas hayan triunfado plenamente, se llegara
a una sociedad sin conflicto. Por tanto, si en el camino hay que dejar que unos
cuantos pobres mueran de hambre u otros tantos contrarrevolucionarios
mueran en Siberia, serd un precio razonable a pagar. Pero si sabemos que el
conflicto estara siempre ahi, la muerte deja de ser un precio a pagar.

Son las instituciones las que permiten buscar la armonia, que permiten ca-
nalizar el conflicto o, al menos, evitar que el mismo se traduzca en lucha a muerte.

Esas categorias que acabamos de hilvanar: felicidad, pueblo, democra-
cia, instituciones, requieren necesariamente de la educacién para poder rea-
lizarse. Por cierto, su realizacién serad siempre imperfecta, pero su ausencia
es nefasta: cuando no hay pueblo, su lugar lo ocupa el populismo; cuando no
hay instituciones, su lugar lo asume el autoritarismo y cuando la felicidad es
reemplazada por la utilidad y la democracia es objeto de burla, la sociedad se
queda sin fundamento y el lugar del fundamento lo ocupa el fundamenta-
lismo. Bien saben nuestros pueblos lo tragico que resulta la conjuncién de
populismo, autoritarismo y fundamentalismo.

Pero la historia nos muestra que las gentes no se resignan. Que siem-
pre hay quienes anhelan la felicidad y lo que ella conlleva. Por eso, vemos
como a pesar de los pesares, los nifios nos dan diariamente la demostracién
de que el sistema no nos ha colonizado totalmente. Si nosotros, educadores,
nos reunimos para pensar estas cosas, es porque aun no ha podido someter-
nos. Y nos reunimos para pensar estas cosas porque conocemos a nuestros
alumnos. Porque todos los dias vemos como a pesar de todos los pesares,
ellos nos devuelven la esperanza. Porque atin hay tantos jovenes que sonrien,
que juegan, que bailan, que viven, que quieren saber por qué las cosas son as{
y no de otro modo, que, aunque a veces ni ellos ni nosotros lo sepamos, no se
resignan y nos obligan a no resignarnos. Porque hay muchos nifios que atin
vienen y nos preguntan: ;por qué?
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proceso siempre activo, y podemos decir también vital; que posibilita com-
prender las légicas, los sentidos y los propdsitos actuantes en la sociedad,
para, a su vez, plantear una direccién en la cualidad de la experiencia pre-
sente y futura, como destaca el autor. De este modo, sera posible establecer
otros valores y fines para orientar nuevas acciones transformadoras de la
realidad.

Para hacer esto posible, los sujetos tienen que asumir la responsa-
bilidad de indagar y reaccionar sobre sus propias circunstancias, los males,
los obstaculos y los errores contemporaneos que frenan el avance hacia
formas de vida mas democraticas. En este mismo sentido, Richard Berns-
tein afirma que: “Cuanto mayor es nuestra conciencia de la alienacién que
afecta a gran parte de la existencia del ser humano, mayor es el desafio co-
rrespondiente de hacer efectiva la inteligencia.” (Bernstein, 2010, p. 211)

Asi entendida, la inteligencia3 es la disposicién hacia una actividad
critica que pretende pasar de una “accidn ciega, esclava y sin significacion
(.-.) a una accion libre, significativa, dirigida y responsable.” (Dewey, 1948,
p- 353); capaz de prever las consecuencias de los acontecimientos existen-
tes para dirigir el curso de las acciones, especialmente las que incumben a
cuestiones humanas en el contexto social.

Dewey destaca que un estado mas inteligente de los asuntos sociales,
un estado mas informado por el conocimiento, mas dirigido por esta praxis
critica, no representaria un cambio sustancial a la capacidad individual, sino
que “subiria el nivel en que opera la inteligencia de todos.” (Dewey, 20042, p.
170) Es fundamental entender que el planteo del autor le da un predomi-
nante valor social a la inteligencia, que no debe ser confundida con cuestio-
nes relativas al coeficiente intelectual de cada sujeto. Aunque esto ultimo ha
prevalecido como valor o mérito en la formaciéon humana, el autor nos ad-
vierte para que no pensemos la inteligencia como atributo personal.

Dewey reconoce que todos los ciudadanos somos participes necesa-
rios para la reconstruccion de la democracia, en la medida que la participa-
cién pueda ser resultado de una practica social y cooperativa. El caracter
ético-politico que representa a la democracia como forma de vida, y no sé6lo
como un sistema de organizacién politica, necesita de una actitud reflexiva

3 J. Miguel Esteban en su texto introductorio a la obra Liberalismo y accion social y otros
ensayos de John Dewey (publicado en 1996) destaca la concepcion de inteligencia de De-
wey. El dice: “La inteligencia no impone “ex nihilo” una unidad trascendente sobre los
hechos, sino que se integra en las condiciones facticas para reconstruir su significacion y
su valor.” (Dewey, 1996, p. 29). Esta postura se basa en una interpretacion practica y social
de la inteligencia, y en la importancia que le confiri6 Dewey para la formacion humana y el
fortalecimiento de la vida democratica.
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compartida, para poder lograr una real transformacién social. E1 concepto
de asociacion, que da sentido a esta forma de vida, nuclea el valor social,
publico o popular en el que se asienta esta posibilidad de reconstruir la de-
mocracia, porque la asociacién “exige una plena percepcién de las consecuen-
cias de la actividad conjunta y de la participacion distintiva de cada elemento
en su produccién”. (Dewey, 20042, p. 159) Esta percepcion crea interés comtin,
es decir algo que concierne a todos en la accién conjunta y sostiene la contri-
bucién a la asociacién que cada uno de sus miembros realiza. S6lo entonces,
de este modo, existe algo realmente social y no simplemente asociativo.

Las instituciones educativas publicas o cualquier proyecto educativo,
que encarne este sentido de la democracia como forma de vida asociada,
deben intentar alcanzar una consciencia plena del valor que dicha asocia-
cién tiene para el logro de sus objetivos. Sus acciones pedagdgicas requie-
ren un fuerte compromiso con un modo de aprender, que las define como
democraticas. Dewey sefiala:

“Aprender de una forma humanay con efecto humano no consiste sim-
plemente en adquirir una destreza mediante el perfeccionamiento de unas
capacidades originales. Aprender a ser humano es desarrollar mediante la
reciprocidad de la comunicacién el sentido real de ser un miembro indivi-
dualmente distintivo de una comunidad; un miembro que compartey apre-
cia las creencias de esta, sus deseos y métodos, y que contribuye a una mejor
conversion de las facultades orgdnicas (innatas) en recursos y valores huma-
nos. En realidad, esta traduccién nunca acaba”. (Dewey, 20042, p. 141)

Para promover este modo de entender la formacién humana la condi-
cién es descubrir los obstaculos existentes fuera y dentro de los &mbitos edu-
cativos, cuestionar los argumentos tedricos y las practicas educativas que se
oponen a construir significados e intereses compartidos, y distinguir formas
comunitarias de organizacion escolar que fomenten dicha formacién. Esta ac-
titud critica sobre lo educativo, donde se manifiestan modelos pedagogicos
regidos por légicas economicistas y politicas dogmaticas, nos coloca frente a
un problema moral que, como dice Dewey, depende de la inteligencia que po-
damos desarrollar para enfrentarlo y generar alternativas.

Ante esta perspectiva, la educacidn tiene que ser defendida como un
actor fundamental y visto como espacio publico mediador y guia, para el
acontecimiento de experiencias vinculadas con las circunstancias que vivi-
mos todos, y cada uno de nosotros, en el marco de sociedades actuales; ya
que el principal desafio, que nos presenta esta perspectiva, es organizar y
guiar practicas que estimulen procesos a favor de una vida consciente, que
pueda dimensionar la importancia (social y politica) de compartir
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significados, intereses, valores y fines que reclamen el bienestar y la inte-
gracion de todos los seres humanos, sin distincién alguna.

En el contexto actual se vuelven a manifiestan, en el mundo y en nues-
tros paises latinoamericanos, fuerzas e intereses neoliberales que acentiian
las l6gicas de un capitalismo extremo; con pretensiones colonizadoras, des-
humanizantes, individualistas, conservadoras, prejuiciosas, opresoras, cu-
yos sentidos dogmaticos niegan la posibilidad de una formacién humana
consciente, critica, que pueda influir verdaderamente en la trasformacién
de las sociedades que habitamos.

La perspectiva democrética y pedagdgica de John Dewey nos ofrece
la posibilidad de entender estas condiciones complejas del mundo, porque
caracteriza estos procesos de transformacién como una marcha constante.
Ante los cuales se requiere un esfuerzo deliberado y trabajos reflexivos
para indagar, explicar y analizar las contradicciones, conflictos y luchas que
configuran dichas transformaciones, a fin de comprender las condiciones
operantes para proponer rumbos y fines sociales que mejoren los escena-
rios de las sociedades actuales.

Al situarnos en este marco de analisis critico podemos expresar que
las las politicas publicas de los dltimos afios, tanto en Argentina como en Brasil,
bloquearon la impronta del ideal democratico deweyniano. Y en este sentido,
es que podemos comprender que toda accién que colabore a insensibilizar los
problemas sociales y humanos contribuye con la pérdida del valor de lo social
o de lo publico; generando un problema de escasez de contenido social (Dewey).
Esta es la razén que hace imprescindible repensar lo social, reconstruir tal sen-
tido, y hallar el camino para llevar a cabo experiencias de interaccién colectiva,
mas reflexivas y de mayor sensibilidad social.

La educacién es demandada por este ideal democratico a asumir un rol
transformador y emancipatorio, que no puede delegar. Tiene que comprome-
terse como colaboradora sustancial en la transformacién social, y proponer
experiencias educativas que colaboren con la adquisiciéon de una sélida con-
ciencia de conexion social (Dewey); una conexion que se consolida si se en-
tiende la educacion como un proceso de vida (Dewey) que se ocupa de revisar
y fortalecer las condiciones para una auténtica vida en comunidad.

Esta tarea requiere de un trabajo interdisciplinario y de una amplia
participacion de todos los actores que forman parte de ella, ya que lo central
es dilucidar las posibilidades que existen para esta praxis reflexiva (enten-
dida como una practica social que estimula la participacidon en cuestiones
de valor propio para los sujetos en su conjunto), planteada en términos de
conducta permanente y vista como obligatoriedad intelectual y ética
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(Dewey), para colaborar en el fortalecimiento de sociedades con mayor jus-
ticia social y mejor democracia.

Como sefialamos anteriormente, el fortalecimiento de légicas capita-
listas injustas y los avances de modelos educativos afines con esas légicas,
afectan la organizacidn, los contenidos y las practicas de una educacion pu-
blica; y hacen imperioso que se sostenga y se refuerce el rol social y ético-
politico de las instituciones educativas, como, también, el rol que cumplen
los docentes, en este sentido, para enfrentarse a un panorama que tiende a
un mayor individualismo y a un tratamiento acritico, apolitico y prejuicioso
de los asuntos sociales y humanos.

John Dewey, como ya fue dicho, sostiene que las sociedades se con-
forman mediante interacciones vitales, que justamente al estar vivas no
pueden alcanzar su pleno desarrollo sin la participacién activa e igualitaria
de todos. En esta idea se fundamenta su planteo pedagogico que entiende el
proceso de conocer como participacion colectiva, desarrollandose sobre un
contenido que discurre sobre cuestiones y problematicas del propio con-
texto; porque se trata de una educacién consciente de que su labor acontece
en el marco de un proceso historico y social complejo y conflictivo, donde,
como afirma el autor, es necesario abordar el drama de un mundo en marcha.

Un problema importante, en el presente actual, es que la democracia
se torné rigida y no es dimensionada, en los procesos educativos, como una
forma de vida que requiere de un transcurso de aprendizaje y asociacion;
en tal sentido prevalecen sélo estindares que bloquean todo abordaje cri-
tico y reconstructivo sobre su propoésito formativo, social y politico. Frente
a este problema se hace imprescindible repensar el sentido de lo social
desde este ideal democratico que sefialamos serfa necesario, y principal-
mente en el ambito de la educacién. Ya que los obstaculos, que dificultan la
accion plena de lo comun o lo publico, de la comunicacidn, de la coopera-
cién, ganan mayor fuerza en la medida que no se asuma una indagacion re-
flexiva y colaborativa, que advierta sobre los problemas y sefiale un rumbo
diferente y posible.

Las experiencias educativas, que podamos generar en los ambitos de
la educacion o de formacién, son el medio para fomentar esta praxis que
puede colaborar con la adquisicién de una mas amplia conciencia del sentido
comunitario y vital de lo social. Ya que el objetivo es emancipar los procesos
vitales de légicas que los someten a formas instrumentales, naturalizadas y
dogmaticas, donde los propdsitos educativos que prevalecen neutralizan los
caminos de la asociacién y la cooperacion; indispensables para acordar cua-
les son los valores y fines sociales que queremos prevalezcan, con miras a un
crecimiento progresivo de las sociedades democraticas.
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Una democracia genuina se sustenta en el poder de la experiencia
compartida, y valoriza la posibilidad de una reconstruccidn reflexiva conti-
nua de esa experiencia colectiva, por medio de la cual es posible generar
saberes necesarios para guiar la actividad social, que representa vivir de
forma democratica. Esta conceptualizacion de la experiencia compartida en
vinculo estrecho con la democracia, como destaca Richard Bernstein, pre-
senta una categoria de lo social que es verdaderamente inclusiva, ya que
subraya el valor de una actividad conjunta mediada por la comunicacién y
la asociacion.

Cabe aclarar, aqui, que cuando una experiencia representa un conte-
nido estrecho, insensible y poco reactivo frente a problematicas reales y va-
liosas para el desarrollo humano, imposibilita su conexién con otras
experiencias y bloquea la posibilidad de controlar experiencias futuras, como
también el crecimiento de los individuos y las sociedades. De esta manera, lo
que se niega es el principio de continuidad de la experiencia que busca ex-
pandir su caracter fructifero y creador en experiencias subsiguientes.

La experiencia esta incluida en un mundo comun y objetivo que la de-
termina, en ese sentido la experiencia tiene un caracter social y requiere ser
compartida. Por ello, la experiencia no es inicamente un asunto epistemolé-
gico, o fundamentalmente cognitivo; sino que debe ser entendida como nece-
sidad de reconstrucciéon, movida por los conflictos y problematicas
especificas de las situaciones que vamos atravesando como sujetos sociales.

Es importante remarcar la idea deweyniana que sefiala que la expe-
riencia en su forma vital y humana es experimental y social, en la medida
que representa contacto y cooperacidn, a fin de fortalecer la idea de expe-
riencia como conexién directa con el futuro que reclama una actividad inte-
ligente. Mediante la cual sera posible ver las dificultades y las condiciones
deseables, en funcién de proponer medios que nos acerquen a ideales co-
lectivos para una vida mejor.

Una experiencia es educativa, entonces, cuando la continuidad opera
en funcién a una reconstrucciéon de la experiencia que supone un creci-
miento, que tiene como fin el poder actuar de forma inteligente y con un
propésito y direccion social. Esto requiere asumir la responsabilidad de en-
sefiar contenidos que no tienen s6lo valor en si mismos, sino que deben re-
lacionarse con las condiciones objetivas (materiales, historicas, culturales,
econdmicas, éticas y politicas) propias de las sociedades.

En este sentido, es clave que la educacidn se preocupe por la tarea de
la reconstruccion inteligente de las experiencias humanas para poder con-
tribuir, de un modo mas sélido, en el proceso de una formacién que incre-
mente las capacidades humanas para el ejercicio de la critica, la autonomia
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y la cooperacion. Cuestiones necesarias para comprender y actuar en un
mundo donde los cambios se producen, cada vez, con mayor rapidez y con
una mayor demanda de estas disposiciones, para orientar acciones compro-
metidas socialmente.

Esta concepcién de experiencia le plantea a la educacién un rol pre-
ciso, el de tratar al conocimiento como medio para fomentar interacciones
humanas que superen la mera comprension instrumental del mundo, y que,
con un proposito mas amplio, puedan modificar intencionalmente las con-
diciones adversas, autoritarias y opresivas. El resultado concreto, de la ac-
cibn metodolégica que implica una experiencia educativa, es el
establecimiento de fines, ideales o valores que surgen al abordar “situacio-
nes humanas”™, de acuerdo con la necesidad de superar las problematicas
presentes en las sociedades. Pero, mas atn, se trata de la posibilidad de es-
tablecer una relacién entre los fines y los medios con el propdsito de inter-
venir en la realidad para transformarla.

Asi se coloca a la educacidn y su tarea (de guiar la formacién de indi-
viduos capaces de conocer y hacer uso de ese conocimiento) frente a la res-
ponsabilidad social y politica de actuar para transformar el mundo. Toda
experiencia educativa no puede distanciarse de la accién concreta sobre la
propiarealidad, pero es necesario aclarar que el mundo real no es conocido,
ni intelectualmente coherente, en un primer momento. La educacién a tra-
vés del conocimiento debe “sefialar una redireccién y redisposicién transi-
cional de lo real” (Dewey, 1952, p. 258) donde se defina un curso regulado
y seguro para el logro conjunto de sentidos y significados.

Las instituciones educativas son los dmbitos propios para atender
las demandas, que destacamos en este trabajo, y crear condiciones para
fomentar una compresidon inteligente de las circunstancias, puesto que “si
las escuelas no crean una inteligencia popular, dotada de capacidad critica,
nada podrd poner freno a los prejuicios y a los fanatismos resultantes. Nues-
tra principal defensa estd en una comprensién inteligente de las condiciones
sociales dadas por las escuelas.” (Dewey, 1952, p. 76) Es importante decir
que la inteligencia, como aqui se la presenta, no es una cuestion de ejerci-
cio de la razén por medio de un acto interno de voluntad; esta inteligencia

4 Estas situaciones humanas no pueden ser abordadas con la intencién de hacer meras des-
cripciones de formas de vida existentes. En ellas se precisa atender la necesidad, practica y
humana, de analizar los modos en que las conductas de la vida social e individual se ven
afectadas por prejuicios, certezas absolutas, intereses estrechos, costumbres rutinarias y au-
toritarismos. Es, entonces, so6lo por medio del ejercicio de la critica y la reflexion sobre estas
situaciones que se pueden determinar fines, valores y medios congruentes con un ideal de-
mocratico de vida social.
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implica un complejo conjunto de habitos y disposiciones, capaces de ana-
lisis critico, que pueden alimentarse y desenvolverse por medio de la edu-
cacion.

La inteligencia, como se dijo, consiste en un conjunto de habitos fle-
xibles y en constante crecimiento que implican sensibilidad, ella nunca
puede sustraerse de las condiciones reales del entorno social, y su principal
funcion es estar al servicio de sostener y fortalecer aquellos logros que con-
tribuyan a una sociedad mejor.

John Dewey afirma, ademas, que “todo pensar inteligente equivale a
un aumento de libertad de accién; es emanciparse de la casualidad y de la
fatalidad.” (Dewey, 1959, p. 209) Le quita el caracter fortuito y lo coloca
en el plano de la responsabilidad social y politica, lo que implica un accio-
nar racional y deliberado para ir en busca de un fin o propdsito reflexio-
nado, que surge de una necesidad inscripta en el propio contexto de vida.

En estos dias donde los imperativos neoliberales se manifiestan de dife-
rentes modos, pero con fuerza, en nuestros paises, el reto es proporcionar una
formacion que no se limite a la ensefianza de contenidos (orientados tnica-
mente por intereses funcionales); lo fundamental es revalorizar el caracter
ético-politico y social del conocimiento, como medio para fomentar interaccio-
nes humanas que vayan mas alld de una comprensién mecanica del mundo.
Mas bien, se trata de ensefiar lo que significa una sociedad democratica en las
actuales condiciones.

Para finalizar queremos afirmar que esta democracia vista como un
ideal de vida social, no es una alternativa a otras formas de vida asociada,
sino que es la idea misma de la vida comunitaria. En tal sentido, sostiene
Dewey: “Sélo cuando partimos de una comunidad como un hecho, sélo
cuando sometemos ese hecho a reflexion para esclarecer y mejorar sus ele-
mentos constituyentes, sélo entonces podemos alcanzar una idea de demo-
cracia que no sea utdpica.” (Dewey, 2004, p. 138)

Estamos interpelados por esta concepcion a crear instancias sociales
y educativas que encaminen las corrientes de las acciones sociales, para de
ese modo sistematizarlas, ampliarlas y hacerlas més unificadas; porque el
objetivo no es s6lo darles o recuperar su orientacion social, sino mas aun,
crear unanueva orientacion social que pueda dirigir los cambios de acuerdo
con fines mas justos, mas democraticos y humanos.

Bernstein destaca en su texto “Filosofia y democracia: John Dewey”
(2010), que el principal interés de Dewey es el presente vivo, donde es prio-
ritario que abordemos nuestros conflictos y problemas contemporaneos
con honestidad, compromiso e imaginacion, para reconstruir experiencias
en las que la libre comunicacion, el debate publico, la persuasion racional y
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la accién real de compartir se integren en nuestras practicas cotidianas.
Esta democracia, en vinculo estrecho con la educacion, es todavia la tarea
que tenemos por delante.
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BNCC E AS TRAJETORIAS DE UMA
EPISTEMOLOGIA NO ENSINO RELIGIOSO

DioNis1O FELIPE HATZENBERGER 6
THAIS JANAINA WENCZENOVICZ 7

Introducao

O desafio de pesquisar a respeito do Ensino Religioso est4, primeira-
mente, no fato de tratar-se de um tema controverso na sociedade e no meio
educacional. Vejamos que nio se discute a necessidade ou a importancia do
ensino de matematica nas escolas. Sabe-se também, pacificamente, que ma-
tematica pertence ao campo das Ciéncias Exatas. Porém, quanto ao Ensino
Religioso ja ndo é tdo simples assim. Por esse motivo, torna-se importante
discutir e levantar dados sobre o lugar epistemolégico do Ensino Religioso, a
fim de esclarecer a qual drea do conhecimento pertence essa disciplina esco-
lar, bem como definir de quais ciéncias auxiliares faz uso, quais seus princi-
pais conceitos e quais seus métodos. A fim de sistematizar o lugar
epistemoldgico do Ensino Religioso empreendeu-se investigacdo minuciosa
do texto da Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017), elencando os
principais conceitos apresentado nesse documento no capitulo Ensino Reli-
gioso e em seguida realizou-se pesquisa bibliografico exploratéria em
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autores que sdo referéncia nessa tematica, formulando a epistemoldgica da
disciplina pela analise comparativa e interpretativa dos dados.

Essa defini¢do é bastante relevante para o fazer pedagoégico do profes-
sor de Ensino Religioso, haja vista que se ndo houver uma clareza quanto ao
lugar epistemoldgico, os conceitos, os objetos de estudo e os objetivos desse
componente curricular, certamente a constru¢do dos planos de aula estardo
comprometidos por se tornarem vagos ou até desrespeitosos com relagio ao
principio da laicidade. O desafio, portanto, estd em compreender e dissemi-
nar no meio educacional a compreensdo ajustada de qual é de fato o lugar
epistemoldgico do Ensino Religioso, sua razdo de ser, seu mote, sua episte-
mologia. Por epistemologia compreendemos a teoria do conhecimento histo-
ricamente construida a respeito de um determinado campo de investigacao.
Ao apontar a BNCC como referéncia para balizar esta questio, ndo se esta
afirmando que esta seja um documento do qual os autores concordem com
todos os termos. Mas compreende-se que a BNCC é o documento educacional
mais atual a versar sobre o tema, sendo a prescricdo legal que define todo o
conjunto minimo de saberes de todo territério nacional brasileiro.

0 Ensino Religioso e as areas do conhecimento cientifico

Rodrigues (2017), ao discutir o lugar epistemol6gico do Ensino Religi-
0s0, conceitua o que vem a ser uma Area do Conhecimento, ou uma “ciéncia”:

Por definicdo, area de conhecimento compreende trés dimensdes dia-
l6gicas que constituem o conhecimento sobre um objeto, quais sejam:
a dimensdo dos saberes especificos, a dimensao dos enquadramentos
ou referenciais teéricos e a dimensdo metodoldgica, a partir da qual
propde como ensinar sobre um objeto especifico. Essas trés dimensoes
conjuntamente constituem uma area de conhecimento submetida a um
classificador, que varia conforme o pais. (RODRIGUES, 2017, p.118)

Assim, para ser Area do Conhecimento, é necessario haver saberes es-
pecificos (objetos de estudo), referenciais tedricos (conceitos e autores) e
uma proposta de como se estudar estes objetos (metodologia). Portanto, de-
finimos como desafio desse estudo, ndo apenas apontar com a leitura da
BNCC a Area do Conhecimento Cientifico na qual se situa o Ensino Religioso,
mas também como os principais objetos de estudo, conceitos e metodologias
propostos para essa disciplina escolar. Na tltima se¢do sera apresentado um
breve relato histérico da produgao de conhecimento em Ensino Religioso no
Brasil.
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Ao discutir a qual grande Area do Conhecimento o Ensino Religioso
estd inscrito, h4 autores que propdem varias hipoteses, entre elas Teologia,
Ciéncias Humanas, Ciéncia da Religido, Antropologia ou outras op¢des. Essa
controvérsia se deve ao fato de que, no caso do Ensino Religioso no Brasil, a
legislacdo que estabeleceu a disciplina antecedeu a producio cientifica de co-
nhecimento a respeito do componente curricular. Posto estd que em 1988,
quando foi promulgada a Constitui¢do cidada e nela ficou definido o Ensino
Religioso enquanto parte integrante do curriculo escolar, até esse momento
pouca produgdo académica e pedagogica havia. E a produgao que havia es-
tava muito vinculada a confessionalidade religiosa catélica. O grande dilema
estava, porém, que o contexto constitucional exigia uma escola laica, portanto
novos paradigmas eram necessarios ao Ensino Religioso.

As defini¢cdes quanto ao papel e o lugar epistemoldgico do Ensino Re-
ligioso comecam a clarear-se quando a LDBEN (1996) tem seu Artigo 33
alterado, no ano de 1997. O texto desse artigo define que o Ensino Religioso
“é parte integrante da formacao basica do cidadao e constitui disciplina dos
horarios normais das escolas publicas de ensino fundamental, assegurado
o respeito a diversidade cultural religiosa do Brasil, vedadas quaisquer for-
mas de proselitismo”. A clareza dessa lei impulsiona a produgao intelectual
arespeito do Ensino Religioso. Havia o questionamento do que seria o En-
sino Religioso ndo confessional, sem proselitismo. O desenvolvimento
dessa discussao foi levando, pouco a pouco, as tematicas para o campo da
Ciéncia da Religido, da Antropologia e da Histdria das Religides. Assim, his-
toricamente, foi sendo construido um campo de conhecimento e de saberes
proéprios para o Ensino Religioso Escolar. No colonialismo e eurocentrismo
(Quijano, 2005), sobre os quais foi fundada a sociedade Latino Americana,
estd a maior dificuldade de desatrelar, do imagindrio popular e até da tra-
dicdo pedagogica, o Ensino Religioso da antiga “aula de religido”, catequé-
tica catdlica, instituida ainda nos tempos da colonizacdo e do Brasil
Imperial. Esse ensino de uma religido especifica estava situado no campo
da Teologia Catélica, sendo ele uma versao escolar da catequese. Junqueira
(2017) descreve um pouco do cenario das varias concepg¢des de Ensino Re-
ligioso que houve no decorrer do tempo:

Desta forma, decorrem as diferentes concep¢des de Ensino Religioso
veiculadas na histéria: aula de religido (Teologia - conceito de religio-
sidade, fé, crengas: particularidades entre elas); aula de vivéncia reli-
giosa (Antropologia - favorece a compreensdo das diferentes
expressodes religiosas, possibilitando uma visao global de mundo e de
pessoa); aula de interpretacdo e andlise do conhecimento religioso (Ci-
éncia da Religido- andlise dos elementos comuns e especificos as
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diversas religides, isto é, o fendmeno religioso em si e nas suas multi-
plas expressoes). (JUNQUEIRA, 2017, p. 23)

A aula de religido (1), a aula de vivéncia religiosa (2) e a aula de in-
terpretacdo e analise do conhecimento (3), coexistem ainda na pratica pe-
dagdgica real das escolas publicas do Brasil. Esses trés modelos disputam
entre si e ainda competem com um quarto modelo: aulas vazias de qualquer
sentido, onde o professor que desconhece a tematica d4 aos alunos um texto
qualquer para leitura ou um desenho desconexo para pintura. Historica-
mente falando, o primeiro modelo, pautado na Teologia Catoélica, é o que
perdurou por mais tempo e ainda ocupa espaco em muitas escolas pela
forca da tradigdo colonial. O segundo modelo é, ao que parece, o menos apli-
cado, talvez por falta de condi¢bes praticas nas escolas, apesar de ser uma
perspectiva interessante, mas controversa. O terceiro modelo é o que veio
sendo proposto com os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs) desen-
volvidos pelo FONAPER e que se consolidou na BNCC como proposta peda-
gbgica para o Ensino Religioso.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017) estabelece que o
Ensino Religioso passe a ser uma “area do conhecimento” prépria no con-
texto escolar, ndo se subscrevendo dentro das Ciéncias Humanas, como an-
teriormente ja fora inscrito. Vejamos as considera¢des da prépria BNCC a
esse respeito:

A Constituicdo Federal de 1988 (artigo 210) e a LDB n2 9.394/1996
(artigo 33, alterado pela Lei n? 9.475/1997) estabeleceram os princi-
pios e os fundamentos que devem alicercar epistemologias e pedago-
gias do Ensino Religioso, cuja fun¢do educacional, enquanto parte
integrante da formacao basica do cidaddo é assegurar o respeito a di-
versidade cultural religiosa, sem proselitismos. Mais tarde, a Resolu-
¢do CNE/CEB n? 04/2010 e a Resolucdo CNE/CEB n2 07/2010
reconheceram o Ensino Religioso como uma das cinco areas de co-
nhecimento do Ensino Fundamental de 09 (nove) anos. (BRASIL,
BNCC, 2017, p. 435)

Logo, conforme as Resolu¢des do CNE/CEB 04/2010 e 07/2010, o En-
sino Religioso se tornou uma Area do Conhecimento prépria, entre as 5
(cinco) areas que compde o Ensino Fundamental. Porém, ao dizer que o En-
sino Religioso se constitui em Area do Conhecimento, no ambito do curriculo
escolar, ndo significa dizer que ele é uma ciéncia independente ou propria-
mente uma Area do Conhecimento Cientifico geral. Vejamos que a prépria
BNCC constata que os saberes necessarios para se desenvolver o Ensino
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Religioso estdo presentes em diferentes ciéncias, mas apresentam-se mais
concentrados em uma:

O conhecimento religioso, objeto da drea de Ensino Religioso, é produ-
zido no ambito das diferentes areas do conhecimento cientifico das Ci-
éncias Humanas e Sociais, notadamente da(s) Ciéncia(s) da(s) Religido
(6es). Essas Ciéncias investigam a manifestacdo dos fendmenos religi-
osos em diferentes culturas e sociedades enquanto um dos bens sim-
bolicos resultantes da busca humana por respostas aos enigmas do
mundo, da vida e da morte. (BRASIL, BNCC, 2017, p. 436)

Dessa forma, a(s) Ciéncia(s) da(s) Religido (6es) é a grande Area do
Conhecimento Cientifico, no qual se enquadra o Ensino Religioso dentro das
especificagdes legais em vigéncia (BNCC). Assim, afasta-se definitivamente o
Ensino Religioso do campo da Teologia, ou das Teologias, pois todas elas sdo
olhares situados e confessionais para com a espiritualidade. Também nao se
enquadra na Antropologia, pois a vivéncia religiosa, enquanto metodologia,
ndo é aplicavel pelas questdes estruturais das escolas e pelo perigo do pro-
selitismo. H4, portanto, um grande distanciamento entre a proposta da antiga
“aula de religido” e o Ensino Religioso alicer¢ado na(s) Ciéncia(s) da(s) Reli-
gido (6es). E importante deixar claro que a antiga “aula de religido” é atual-
mente vedada pela legislacdo educacional e estd em desconformidade com o
que propde a BNCC. Assim, faz-se necessario a atualiza¢io e qualificagdo do
corpo docente para ministrar o Ensino Religioso nas escolas publicas em con-
formidade com alaicidade do Estado brasileiro e com as normas que definem
a epistemologia dessa disciplina escolar.

0 Ensino Religioso na(s) ciéncia(s) da(s) religido(des)

Segundo Teixeira (2011, p.842), hd uma discussdo no meio cientifico e
académico quanto a nomenclatura correta para a ciéncia que estuda o feno-
meno religioso na diversidade humana. Ciéncia da Religido, Ciéncia das Reli-
gides, Ciéncias da Religido e Ciéncias das Religides sdo as nomenclaturas que
variam na literatura. Por entender que, seja qual for a nomenclatura dada a
essa Area do Conhecimento, trata-se da mesma ciéncia em questio, com os
mesmos objetivos e objetos de conhecimento, muitos autores optaram por
usar o termo “Ciéncia(s) da(s) Religido(des)” como forma de respeitar e in-
cluir as diferentes interpretacdes sem entrar no mérito da polémica. Essa é
forma também na qual se encontra essa ciéncia citada na BNCC. Outro mau
entendimento se deu quanto ao lugar dessa ciéncia. Inicialmente, havia um
entendimento de que a(s) Ciéncia(s) da(s) Religido(es) e a Teologia eram
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parte de um mesmo saber, outros entendiam que uma estava dentro da outra
ou que ambas estariam dentro da Filosofia. Essa polémica foi alvo de discus-
soes junto ao CNPq/CAPES, conforme descreve Rodrigues:

No Brasil, a(s) Ciéncia(s) da(s) Religido(des) e a Teologia foram, inici-
almente, classificadas como subareas da Filosofia. Recentemente, tais
campos tornaram-se distintos da filosofia, passando a ocupar, no am-
bito da arvore de saberes do CNPq/CAPES, a posicdo de area auto-
noma, como area 44 - Ciéncia(s) da(s) Religido(des) e Teologia. A
despeito de ndo constituirem areas dependentes entre si, Ciéncia(s)
da(s) Religido(des) e Teologia permanecem, pois, no mesmo indicador,
que vale uma ressalva. (RODRIGUES, 2017, p.120)

Entdo, atualmente, a(s) Ciéncia(s) da(s) Religido(des), com essa no-
menclatura, estd compondo a drea 44 da arvore dos saberes do CNPq/CAPES,
como area autdnoma, apesar de dividir a mesma numeracao com a Teologia,
mesmo que nao sendo por isso colocada como sindénimo dela, mas sendo
posta ao lado. Segundo Teixeira (2011), o estudo a respeito do Fendémeno
Religioso, no contexto da(s) Ciéncia(s) da(s) Religido(6es), ndo é um estudo
isolado, no sentido epistemolégico, pois as ciéncias interdependem umas das
outras. Nesse caso, a(s) Ciéncia(s) da(s) Religido(des), usam recursos metodo-
logicos de outras ciéncias auxiliares, como a Antropologia da Religido, a Hist6-
ria das Religides, a Sociologia da Religido, a Psicologia da Religido, a Filosofia
da Religido e as Teologias, entre outras. Portanto, a epistemologia do Ensino
Religioso, atrelado a(s) Ciéncia(s) da(s) Religido(des), também precisa levar
em conta os saberes historicamente constituidos por essas ciéncias.

Objetivando definir a natureza da relacdo entre o Ensino Religioso e a
(s) Ciéncia(s) da(s) Religido(des), Junqueira (2015) propde uma elaboragao,
da seguinte forma:

[..] o que geralmente é denominado de Ensino Religioso é, na verdade,
atransposicdo didatica, ou melhor, a aplicacdo para o cotidiano da sala
de aula dos resultados dessa Ciéncia, possibilitando aos estudantes da
educagdo basica a compreensio da(s), cultura(s) das diferentes comu-
nidades que formam determinado pais/nag¢do. (JUNQUEIRA, 2015,
p.46)

Baseado no que prevé a BNCC e Junqueira, o Ensino Religioso é uma
disciplina escolar que reflete os saberes da(s) Ciéncia(s) da(s) Religido(&es)
numa linguagem e num tratamento didatico tal que torne viavel e significante
aos estudantes do Ensino Fundamental o conhecimento religioso. Essa trans-
posicao didatica é um olhar da academia, do pesquisador e do professor para
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os saberes complexos da(s) Ciéncia(s) da(s) Religido(des), com a intensdo de
verificar quais os conceitos e saberes podem ser desenvolvidos em sala de
aula e de que forma podem ser levados para um publico que varia entre cri-
ancas e adolescentes, pensando nesse aluno em seu atual estagio do desen-
volvimento intelectual. Junqueira (2015, p.11) descreve a transposicio
didatica como uma simplifica¢do, uma vulgarizac¢do, dos profundos saberes
de uma ciéncia.

0 principal objeto de estudo do Ensino Religioso

A BNCC estabelece os objetos de estudos e os conteiidos minimos para
cada disciplina escolar, estabelecendo estes enquanto direitos minimos de
aprendizagem e desenvolvimento de cada educando. Conforme descreve o
texto da BNCC (2017, p.434) o “conhecimento religioso” é o “objeto da area
de Ensino Religioso”. No entanto, ha alguns autores que colocam o “Feno-
meno Religioso” como sendo o objeto de estudo do Ensino Religioso, como é

o caso de Junqueira (2017):

O Ensino Religioso, enquanto disciplina, enquadra-se no padrao co-
mum a todas as outras areas do conhecimento, ou seja, tem objeto de
estudo: o fendmeno religioso; contetido préprio: conhecimento religi-
0so; tratamento didatico: didatica do fendmeno religioso; objetivos de-
finidos; metodologia propria; sistema de avaliagdo; inser¢do no
sistema de ensino. O saber construido estabelece um pensamento de-
corrente no ensino e na aprendizagem. (JUNQUEIRA, 2017, p. 23)

Nesse caso, torna-se necessario esclarecer que o Fendmeno Religioso
é objeto principal de estudo da(s) Ciéncia(s) da(s) Religido (6es), e que o “Co-
nhecimento Religioso” é o conjunto de saberes oriundos da observagdo e
analise do “Fendomeno Religioso” na sociedade. Ou seja, trata-se de um subs-
trato desse estudo mais amplo, fruto do tratamento didatico necessario para
o Ensino Religioso atingir seus objetivos junto ao publico do Ensino Funda-
mental. Isto é, ao afirmarmos que o Fendmeno Religioso é objeto de estudo
do Ensino Religioso, ndo estamos fazendo uma afirmac¢do equivocada, pois é
dele que advém os saberes que sdo tratados na disciplina.

A BNCC d& um conceito para os “fenémenos religiosos” como sendo
“um dos bens simbolicos resultantes da busca humana por respostas aos
enigmas do mundo, da vida e da morte.” (2017, p. 436). Esse fenomeno é uni-
versal, ou seja, da-se em todas as épocas e lugares por onde os individuos
humanos formaram sociedades. Nesse sentido, compreender a religido e a
religiosidade humana nas suas mais diversas manifestagdes, historicamente
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constituidas, deve ser o verdadeiro objeto de estudo do Ensino Religioso,
permitindo aos envolvidos no processo de ensino/aprendizagem o debate
quanto a interferéncia desse ambito sobre a vida humana, permitindo uma
visdo holistica, analitica, critica e reflexiva quanto ao viver em sociedade e
quanto ao préprio sentido da existéncia humana.

Principais conceitos empregados no Ensino Religioso

Como ja foi afirmado, o Ensino Religioso é uma transposicdo didatica
dos saberes da(s) Ciéncia(s) da(s) Religido(des) para o mundo da sala de
aula. Entende-se que essa transposicdo didatica é um tratamento que a aca-
demia e os profissionais da educacdo fazem com relacdo aos paradigmas de-
senvolvidos com profundidade e complexidade pelos profissionais da
ciéncia, que muitas vezes nao tém consenso sobre uma matéria ou outra, e
que a discutem a exaustdo. O tratamento didatico de que se faz referéncia,
constitui-se exatamente em estabelecer os paradigmas que podem ser traba-
lhados com estudantes do Ensino Fundamental de tal forma que os intro-
duza, trazendo reflexdes e saberes relevantes, porém de forma mais objetiva
e concreta. Junqueira narra como se da essa transposicdo didatica dos para-
digmas cientificos para o saber escolar sintético:

[..] o objeto produzido por um cientista ao ser transformado em um
objeto do saber escolar é estabelecido por uma mediagio didatica fa-
vorecendo o processo de ensino e aprendizagem no espacgo escolar.
Sdo estudos que buscam a criagdo e a exploragdo de situacdes de
aprendizagem sobre temas especificos de ensino, e que visam a valida-
¢ao de certas construgdes empiricas, extraidas de inovac¢des pedagogi-
cas, visando a transformagdo do conhecimento cientifico, exterior a
escola, em conhecimento escolar. (JUNQUEIRA, 2015, p.11)

Desta forma, ao definir quais sdo os conceitos que fardo parte do pro-
cesso escolar de socializagdo do saber, esta se definindo uma série de para-
digmas que se considera minimamente consensual no meio cientifico e que
pode ser submetido ao publico escolar. Esses conceitos estio distribuidos em
toda literatura e producdo cientifica do Ensino Religioso e da(s) Ciéncia(s)
da(s) Religido(0es), contudo ficaram mais evidenciados, sistematizados e até
simplificados na BNCC. Estes sdo os principais conceitos descritos no docu-
mento: Imanéncia, Transcendéncia, Alteridade, Identidade, Finitude, Prati-
cas Espirituais ou Ritualisticas, Ritos, Simbolo, Espacos e Territérios
Sagrados, Liderancas Religiosas, Manifestacdes Religiosas, Mitos, Divinda-
des, Crencas, Narrativas Religiosas, Doutrinas Religiosas, Ideias de
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Imortalidade, Cédigos Eticos e Morais e Filosofias de Vida. Eles servem como
baliza para o Ensino Religioso no decorrer das etapas do Ensino Fundamen-
tal, e sdo estudados progressivamente, conforme as habilidades e as compe-
téncias propostas pela BNCC. Esses conceitos estdo divididos no documento
em 3 (trés) diferentes Unidades Tematicas maiores, sendo elas: (a) Crengas
religiosas e filosofias de vida, (b) Manifestag¢des religiosas e (c) Identidades e
alteridades.

Os fundamentos tedricos (e os autores) para o Ensino Religioso ndo
sdo citados na BNCC, todavia, ao analisar os principais conceitos a serem
abordados pelo Ensino Religioso no decorrer do curriculo escolar, observa-
se que estes estdo presentes em producdes cientificas de diversos autores
da(s) Ciéncia(s) da(s) Religido(0es), da Antropologia e da Teologia.

Metodologia do Ensino Religioso

Brandenburg (2013, p.223) afirma que a “fenomenologia ou o estudo
do fenémeno religioso pode funcionar como método de organizagdo desse
conhecimento especifico”, referindo-se ao Ensino Religioso. De fato, o pro-
prio objeto de estudo do Ensino Religioso ja nos sugere, nele mesmo, um mé-
todo, que é andlise, estudo e observacdo do fendmeno em questdo. A
fenomenologia é um tipo de estudo oriundo da filosofia e que atualmente é
mais empregado em estudos antropolégicos. Contudo, por tratar-se de uma
transposicdo didatica, dificilmente os métodos mais profundos da fenomeno-
logia serdo aplicaveis para o estudo em sala de aula no Ensino Fundamental.
Assim, é importante percebermos que se recorre ao substrato desse estudo,
que é o Conhecimento Religioso, este ja mais mastigado, trabalhado, apesar
de ainda ser complexo e profundo. Por isso, as metodologias do Ensino Reli-
gioso, ndo diferentemente das demais disciplinas escolares, serdo buscadas no
campo das metodologias educacionais da atualidade. A BNCC propde a adogao
de metodologias educacionais ativas para o desenvolvimento das aulas de En-
sino Religioso, adotando “a pesquisa e o didlogo como principios mediadores
e articuladores dos processos de observagio, identificagio, andlise, apropria-
¢do e ressignificagdo de saberes [..]” (BRASIL, BNCC, 2017, p. 436)

Percebemos a simplificacdo do estudo fenomenolégico nos seguintes
termos: “observacio, identificagdo, analise, apropriacdo e ressignificagio de
saberes”. A op¢do por metodologias ativas, presentes em todo documento,
visa a oportunizar ao educando condi¢des de inferir questionamentos sobre
a realidade, o mundo, os problemas sociais e suas proprias certezas, dando
lugar de evidéncia ao educando, enquanto protagonista de seus saberes. Uma
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metodologia analitica que visa uma formagao reflexiva e critica é proposta
também por Rodrigues:

[..] pode-se afirmar que os estudos de religido que se desenvolvem
na(s) Ciéncia(s) da(s) Religido (6es) visam atinar para a religido ou o
religioso considerando (a) a regido da atribuicdo de sentidos e (b) a
dimensdo do desdobramento desses significados - ou capacidade de
interpelacdo -, em diferentes contextos sociopoliticos. Dai que o instru-
mental tedrico e metodolégico mobilizado para a elaboragio de anali-
ses que contemplem as ambiguidades da religido [..] sugere uma
abordagem interdisciplinar mais atenta aos temas e aos contetidos do
que a algum método especifico. (RODRIGUES, 2017, p. 121)

Essa “abordagem interdisciplinar”, citada por Rodrigues, traz consigo
uma metodologia interdisciplinar, ou seja, metodologias que provém de va-
rias ciéncias. Por exemplo: a andlise historica, a interpretacdo de textos, a lei-
tura e andlise de dados presentes em graficos, a discussdo filoséfica, o
contemplar artistico, e muitos outros elementos trazidos de outras Areas do
Conhecimento escolar que sdo uteis e bem-vindos no desenvolvimento do
Ensino Religioso em sala de aula.

Consideracgoes finais

0 grande feito da BNCC para o Ensino Religioso é a defini¢do do lugar
epistemoldgico dessa disciplina escolar, ligando-a a(s) Ciéncia(s) da(s) Reli-
gido(des) e definindo que seu objeto principal de estudo é o Conhecimento
Religioso, substrato do Fenomeno Religioso. O documento também estabele-
ceu uma série de conceitos-chave para se trabalhar esse objeto de estudo em
sala de aula, ja observando o tratamento didatico necessdrio, além de apon-
tar o lugar desses saberes na progressao longitudinal do curriculo. Com isso
foi dado um grande passo, apesar de algumas duvidas ainda pairarem sobre
o tema, em especial no que tange a metodologia, que merece mais estudos.

Portanto, ministrar Ensino Religioso no Brasil, seguindo o que se pro-
poe na BNCC, exige do profissional da educa¢ao, em primeiro lugar, um tra-
balho intelectual de apropriacdo dos saberes da(s) Ciéncia(s) da(s)
Religido(des), no geral pouco conhecido dos docentes, por tratar-se de uma
area bastante nova na academia brasileira. Em segundo lugar, ha a necessi-
dade de um esforgo para se realizar a transposicdo desses saberes para a lin-
guagem da sala de aula, exigindo nesse periodo inicial, que se busquem e
desenvolvam metodologias que deem conta das habilidades que se propde
desenvolver em cada etapa do Ensino Fundamental.
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A ESCRITA DAS LINGUAS DE SINAIS (ELS) -

NO SISTEMA SIGN WRITING COMO APOIO A

APRENDIZAGEM DA LINGUA PORTUGUESA
PARA SURDOS
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Introducao

A educacgao de criancgas surdas é um desafio constante, que exige mui-
tas reflexdes e aperfeicoamento. Estabelecer um sistema apropriado para
atender alunos com uma lingua especifica que difere da lingua utilizada pela
comunidade na qual estd inserido, requer o comprometimento dos envolvi-
dos na esfera escolar e familiar, a fim de assegurar a esses alunos um desem-
penho satisfatério, estabelecendo relagdes adequadas de ensino e
aprendizagem.

0 presente estudo tem como objetivo refletir a importancia da Es-
crita da Lingua de Sinais (Els) - no sistema SignWriting na aquisi¢do da Lin-
gua Portuguesa escrita pelo sujeito. Tal estudo se justifica pela necessidade
de compreender melhor esse contexto, pretendendo contribuir para a forma-
¢do qualificada do aluno surdo.

Nos ultimos trés anos os docentes da Escola Especial Para Surdos
Frei Pacifico (ESFP) tem inserindo a Escrita da Lingua de Sinais (Els) - no
sistema SignWriting como apoio na aprendizagem da Lingua Portuguesa

8 Pedagoga em UNIRITTER Laurete Internacional Universities - Pos-graduanda em Educagao
Especial - Enfase em Atendimento Educacional Especializado UNIRITTER — Laurete Interna-
cional Universities. Professora de anos iniciais Alfabetizagdo de Alunos Surdos. E-mail:
alessandraayres@hotmail.com.

° Mestranda em Educagdo e Satde pela Universidade Federal de Ciéncias da Saude de Porto
Alegre. Professora de Lingua Portuguesa e Literatura para surdos. E-mail: danielle.candi-
ota@terra.com.br.
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como segunda lingua para os alunos surdos da escola e assim, observamos
através de nossas praticas o desenvolvimento significativo dos mesmos
nessa aquisicao.

Metodologia

A metodologia adotada teve como bases tedricas pesquisas e praticas
dos docentes da Escola Especial para Surdos Frei Pacifico a partir do uso da
Els - no sistema SignWriting. A Escola Especial para Surdos (ESFP) com sede
na cidade de Porto Alegre, capital do Rio Grande do Sul é uma instituicao fi-
lantrépica, mantida pela Associagdo Cruzeiras de Sdo Francisco e adminis-
trada pela Congregacdo das Irmas Franciscanas de Nossa Senhora Aparecida.

Baseado nas experiéncias percebemos que a Escrita da Lingua de Sinais
(Els) - no sistema SignWriting tornasse um apoio no ensino da lingua portu-
guesa para alunos surdos, a qual pretende ensinar de forma significativa a es-
crita e leitura como segunda lingua. A metodologia também esta ligada a
finalidade precipua onde a aprendizagem estd inserida, respeitando o pro-
cesso de alfabetizagdo e letramento, seja em Libras ou na Lingua Portuguesa.

A histéria da educagdo de surdos inicia no Brasil com a criagao do INES -
Instituto Nacional de Educacdo de Surdos, fundado em 26 de setembro de
1857 no Rio de Janeiro. A primeira escola de surdos do Brasil tinha por nome
Instituto Nacional de Surdos-Mudos, fundada pelo professor surdo francés
Ernest Huet, que veio ao Brasil a convite do Imperador D. Pedro II para tra-
balhar na educacdo de surdos. Nessa época a metodologia utilizada era a lin-
guagem escrita articulada e falada, datilologia e sinais. Foi o primeiro contato
dos surdos brasileiros com a Lingua de Sinais Francesa. A partir dai foi criada
a Lingua de Sinais Brasileira

A Lingua de Sinais foi utilizada pelos surdos até meados de 1880 quando
ocorreu o Congresso de Professores de Surdos em Mildo. Nesse Congresso foi
discutido qual a melhor forma de educar os sujeitos surdos: lingua de sinais,
oralismo ou ambas (MOURA, 2000). Houve entdo uma votagdo na qual foi de-
cidida que o método oral ajudaria os surdos a falarem e fazerem leitura labial,
ficando assim proibido o uso da Lingua de Sinais até meados de 1970.

Alingua de sinais - Libras foi criada, junto com o INES, a partir de uma
mistura entre a Lingua Francesa de Sinais e de gestos ja utilizados pe-
los surdos brasileiros. Ela foi ganhando espago pouco a pouco, mas so-
freu uma grande derrota em 1880. Um congresso sobre surdez em
Mildo proibiu o uso das linguas de sinais no mundo, acreditando que a
leitura labial era a melhor forma de comunicagdo para os surdos. Esse

44



fato ndo fez com que parassem de se comunicar por sinais, mas atrasou
a difusdo da lingua no pais (BOGAS, [2016]).

Deste modo, a oralizacdo passa ser o modelo educacional para o ensino
dos surdos que passavam a maior parte do tempo nas escolas aprendendo a
falar. Segundo CAPOVILLA, 2000; GOLDFELD, 1997; LACERDA, 1998, foi de-
senvolvida uma série de técnicas de leitura labial e fala, deixando de lado as
disciplinas escolares e baixando o nivel de escolarizagdo dos alunos com sur-
dez. Capovilla (2000, p.102) ao explicitar o método Oralista na comunica¢do
com pessoas surdas ressalta que:

0 método oralista objetivava levar o surdo a falar e a desenvolver a
competéncia linguistica oral, o que lhe permitiria desenvolver-se emo-
cional, social e cognitivamente do modo mais normal possivel, inte-
grando-se comum membro produtivo do mundo dos ouvintes.

O oralismo persistiu até meados de 1970, mas suas praticas ndo funcio-
naram e os surdos ndo aprenderam a falar. As dificuldades com a lingua oral
tornaram as relacoes sociais dos surdos muito dificil pois essa proposta nao
facilitava as interacdes comunicativas entre os préoprios surdos e a comuni-
dade ouvinte. Em 1960, William Stokoe fez um estudo linguistico que eviden-
ciou que a Lingua Americana de Sinais é equivalente as linguas orais e a partir
daf os surdos comegaram a reivindicar ainda mais a aceitacdo da Lingua de
Sinais de maneira mais forte e segura (MENDONCA; GOMES, 2011).

Nos anos 1970 a metodologia utilizada nio era eficaz causando assim um
descontentamento por parte dos surdos e seus educadores. As pesquisas so-
bre Linguas de Sinais foram aumentando e iniciou-se um grande movimento
para adotar um novo conceito de educac¢io que foi chamada de “Comunicacao
Total” que se baseava na interagio entre: lingua oral, lingua de sinais e dati-
lologial0. A Comunicacdo Total de fato se caracterizava pelo uso simultaneo
da lingua oral e da lingua de sinais, por serem linguas de modalidades e es-
truturas gramaticais diferentes.

A Comunicagao Total também nao teve os resultados esperados devido
sua metodologia consistir em o uso simultaneo das duas modalidades: oral e
os sinais e chega ao fim na década de setenta dando lugar ao Bilinguismo.

19Entende-se por “datilologia” o ato de soletrar manualmente a representagdo das letras das
linguas orais por uma sequéncia de configuragdes de mio que as representam nas linguas de
sinais (QUADROS; KARNOPP, 2004).
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0 Bilinguismo consiste em trabalhar com duas linguas no contexto esco-
lar: Lingua de Sinais como primeira lingua do sujeito surdo e Lingua Portu-
guesa na modalidade escrita como segunda lingua.

Nesta perspectiva, o Bilinguismol...] contrapde-se ao modelo oralista
porque considera o canal viso gestual de fundamental importancia
para a aquisicao de linguagem da pessoa surda. E contrapde-se a co-
municacdo total porque defende um espaco efetivo para a lingua de si-
nais no trabalho educacional; por isso advoga que cada uma das
linguas apresentadas ao surdo mantenha suas caracteristicas proprias
e que ndo se ‘misture’ uma com a outra (LACERDA 1998 p.10).

Sendo assim, a Lingua de Sinais torna-se a primeira lingua dos surdos e
a Lingua Portuguesa sua segunda Lingua. A Lingua de Sinais, no Brasil, é de-
nominada de Lingua Brasileira de Sinais-Libras e atualmente tem se desta-
cado em virtude dos movimentos da Comunidade Surda e pelo processo de
inclusao de alunos surdos na rede regular de ensino. A regulamentagio da Li-
bras ocorreu por meio da Lei 10.436/2002, que em seu artigo 22 profere que:

Deve ser garantido, por parte do poder publico em geral e empresas
concessiondrias de servigcos publicos, formas institucionalizadas de
apoiar o uso e difusdo da Lingua Brasileira de Sinais - Libras como meio
de comunicagdo objetiva e de utilizacdo corrente das comunidades
surdas do Brasil. (BRASIL, 2002, p.1).

De acordo com Brito (1993) no bilinguismo a lingua de sinais é conside-
rada uma importante via para o desenvolvimento do surdo, em todas as es-
feras de conhecimento, e, como tal, “propicia ndo apenas a comunicagdo
surdo - surdo, além de desempenhar a importante fun¢do de suporte do pen-
samento e de estimulador do desenvolvimento cognitivo e social”.

Lingua de sinais como primeira lingua dos surdos

Alingua de sinais é uma lingua natural, plenamente desenvolvida, que
assegura uma comunicacdo completa e integral. Diferentemente da lingua
oral, a lingua de sinais permite as criancas surdas em idade precoce a se co-
municar com os pais plenamente, desde que ambos a adquiram rapidamente.
Ela tem papel importante no desenvolvimento cognitivo e social da crianga e
permite a aquisicao de conhecimentos sobre o mundo circundante. Permitira
a crianca um desenvolvimento de sua identificagdo com mundo surdo (um
dos dois mundos aos quais a crianca pertence) logo que entre em contato
com esse mundo.
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[..] a Libras é uma lingua natural surgida entre os surdos brasileiros
com o propésito de atender as necessidades comunicativas de sua co-
munidade. Sdo linguas naturais porque, como as linguas orais, surgi-
ram espontaneamente da interagdo entre os surdos, além de, através
de sua estrutura, poderem expressar qualquer conceito desde o des-
critivo/concreto ao emocional/abstrato. (UZAN et al, 2008, p.2).

Por meio da Libras, sua primeira lingua, o sujeito surdo consegue
aprender e conhecer a lingua portuguesa, construindo os significados de uma
segunda lingua, facilitando assim seu entendimento conforme citam os auto-
res RUBIO et al (2014).

A partir da aquisicdo da Lingua de Sinais que a crianga constréi sua
subjetividade, compreendendo o que se passa ao seu redor, trocando
ideias, ou seja, através da LIBRAS a crianca pode dar significado ao
mundo. A aquisicdo da LIBRAS é que dara condicoes de se desenvolver
as relagdes interpessoais, constituindo assim o funcionamento cogni-
tivo e afetivo promovendo a constitui¢cdo da subjetividade. O surdo ao
adquirir a LIBRAS como primeira lingua tem a condi¢do de desenvol-
ver todas as suas potencialidades, para depois ser posto em contato
com a lingua majoritaria na modalidade oral ou escrita que promovera
sua inserc¢do social. Nesse processo a LIBRAS tem fun¢do mediadora no
processo de aprendizagem da Lingua Portuguesa. (RUBIO et al, 2014,

p.12).

Decreto n® 5.626/05 que regulamenta a Lei n® 10.436/02 ressalta que a
educacao bilingue se apresenta como um caminho de reflexao e analise da edu-
cacdo de surdos; é também um modo de garantir uma melhor possibilidade de
acesso a educagdo. Tal decreto propde o ensino da Lingua Portuguesa como se-
gunda lingua para pessoas surdas, bem como a obrigatoriedade da oferta da Li-
bras como L1 e da Lingua Portuguesa como L2 para os alunos surdos, a ser
iniciando ja na educacdo infantil. E, no artigo 14, inciso VI, argumenta se que para
que a educacgdo bilingue seja de qualidade é necessario que o professor tenha
conhecimento acerca da singularidade linguistica manifestada pelos alunos sur-
dos e, para tanto, deve adotar mecanismos de avaliagdo coerentes com aprendi-
zado de segunda lingua (BRASIL, 2005).

Para o aluno surdo tanto a alfabetizagio, aquisi¢io da lingua, o apren-
der através de uma lingua sé havera sentido se for na lingua de sinais. Na
ESFP nossos alunos tém todas as disciplinas do curriculo em Libras/Els/Por-
tugués, sempre lembrando que para aprender uma lingua é preciso tempo,
dedicac¢do e metodologia adequada.

Partindo do pressuposto do significado de alfabetizagdo e letramento
onde a primeira é definida como aprendizagem do processo de desenvolver
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a habilidade de ler e escrever e o letramento, que seria a apresentacdo das
primeiras letras, silabas, palavras e frases no contexto do aluno surdo tanto
um quanto o outro sdo respeitados, porém, através da Libras e com o apoio
da escrita da lingua de sinais (Els).

Por ser uma lingua espacial-visual a Libras deve ser utilizada na alfa-
betizagao do aluno surdo explorando os varios recursos que essa lingua nos
propde como: expressdes faciais gramaticais, localiza¢des, configuracdes de
mao, movimentos do corpo, espaco, classificadores que sio recursos que aju-
dam o desenvolvimento desse aluno. A lingua de sinais e a lingua oral apre-
sentam expressdes linguisticas que se equivalem, como nivel fonolégico,
morfolodgico, sintatico, semantico e pragmatico. Ha estudos que indicam que
as criangas surdas, filhas de pais surdos, adquirem as regras de sua gramatica
de forma similar as criancas ouvintes na lingua falada. (Quadros; Cruz, 2011).

A crianca surda sofre influéncia na aquisi¢ado e desenvolvimento da lin-
guagem devido ao meio onde estd inserida. A primeira etapa acontece no
meio familiar onde nem sempre ha o conhecimento da Libras, apds, o ambi-
ente escolar por professores surdos ou ouvintes fluentes na lingua ou em es-
colas regulares através de interpretes ou também no ambiente clinico
bilingue. Muitas vezes recebemos alunos com idade avangada que obtiveram
diagnoéstico tardio com relagdo a surdez e ndo tiveram acesso a lingua de si-
nais desde o nascimento. Consequentemente esse atraso linguistico traz pos-
siveis dificuldades no aprendizado, porém, na escola percebemos que esses
alunos se apropriam rapidamente da lingua de sinais, pois sua comunicacao
fica facilitada se fazendo entender por todos a sua volta.

Lingua Portuguesa como segunda lingua dos surdos

O Decreto n? 5.626/05 estabeleceu a obrigatoriedade de uma educa-
¢do bilingue para surdos, em que a Lingua Brasileira de Sinais seria a pri-
meira lingua e a Lingua Portuguesa, preferencialmente na modalidade
escrita, a segunda. Dessa forma a crianc¢a surda tem assegurado aquisicdo e
desenvolvimento da linguagem e as duas linguas passam a coexistir no am-
biente escolar (QUADROS; SCHMIEDT, 2006).

A Lingua Brasileira de Sinais por ser visual-espacial e, portanto, mais
acessivel aos surdos, é considerada lingua de instrucdo e deve ser usada no
ensino de todas as disciplinas, incluindo a Lingua Portuguesa. Em relacdo ao
ensino da Lingua Portuguesa, Geraldi (1996) destaca que ele deve se centrar
em trés praticas: na leitura de textos; na producio de textos; e na analise lin-
guistica. O autor propde que tais praticas ndo sejam tomadas como ativida-
des estanques, mas se interliguem na unidade textual, ora objeto de leitura,
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ora resultado da atividade produtiva do estudante. A reflexdo linguistica se
da concomitantemente a leitura, quando esta deixa de ser mecanica para se
tornar constru¢do de uma compreensdo dos sentidos veiculados pelo texto,
e a producdo de textos, quando esta perde o carater artificial de mera tarefa
escolar para se tornar momento de expressao da subjetividade de seu autor.
A andlise linguistica inclui tanto o trabalho sobre questdes tradicionais da
gramatica, como questdes amplas a propésito do texto, como coesdo e coe-
réncia, adequacio do texto aos objetivos pretendidos, analise dos recursos
expressivos, organizacdo e inclusdo de informacgdes etc. O professor pode
também organizar atividades sobre o tema escolhido, por meio das quais
mostre os aspectos sistematicos da Lingua Portuguesa.

Escrita da lingua de sinais (ELS) - no sistema Sign Writing como apoio
para aquisicdo do portugués escrito

Segundo Morais (1996 apud Capovilla), é na alfabetizacdo que a crianca
ouvinte é ensinada a diferenciar a lingua falada da lingua escrita. E esse
aprendizado permite que a crianca possa desenvolver seu pensamento es-
truturado. Com a crianga surda esse ensinamento é diferente. Ela pensa e se
comunica em Lingua de Sinais, na qual usa e visualizacdo. Para escrever essa
crianga devera fazer uso das palavras da lingua oral.

Para Capovilla (2006), a nossa escrita é situada e baseada num processo
interno, por isso, o surdo tem a tendéncia de utilizar a sinaliza¢do no mo-
mento de escrever, apresentando assim, erros de cunho visual. Ainda se-
gundo o autor para que o sujeito surdo escreva com eficiéncia é necessario
que se busque um sistema de escrita que seja mais apropriado a ele para que
possa representar a Lingua de Sinais. A Escrita de Sinais é visual e permite
ler e escrever as linguas de sinais sem a utilizagdo da lingua oral. Os simbolos
usados pela Els podem ser utilizados para escrever qualquer lingua de sinais
do mundo.

Para Quadros & Karnopp:

A principal diferenca estabelecida entre linguas de sinais e linguas
orais foi a ordem linear (sequéncia horizontal no tempo) entre os fo-
nemas das linguas orais e sua auséncia nas linguas de sinais, cujos fo-
nemas sio articulados simultaneamente. Os articuladores primarios
das linguas de sinais sdo as maos, que se movimentam no espago em
frente ao corpo e articulam sinais em determinadas locag¢des nesse es-
paco. (QUADROS & KARNOPP, 2004, p. 49 e 51).

Referente a escrita de sinais, Silva (2014, p.135) afirma:
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0 uso da Els, assim como outras escritas, se constitui como estratégia
de construcdo de significados e método de se tudo, pois facilita a lem-
branga e a recuperagdo da informag¢do guardada na memoria. Atual-
mente a maioria dos surdos tem acesso aos conteddos escolares
através da tradugio por um intérprete de Libras; porém, os contetidos
sdo escritos em lingua portuguesa e ndo contribui para a memorizagao,
lembranca e associagdo com outros conhecimentos. Nio ha uma forma
de registro acessivel que se possa consultar.

As pesquisas de Stumpf (2005) mostram que a escrita de sinais ajuda a
desenvolver a percepcdo do surdo quanto a lingua de sinais de seu pais. Ela
afirma que os surdos se sentem a vontade para criar variagoes da escrita.

Partindo do que ja sabemos sobre a Libras e a Lingua Portuguesa se-
rem diferentes, como por exemplo, na lingua de sinais podemos dizer que ha
duas classes verbais aquelas que apresentam concordancia (dar, dizer, aju-
dar, perguntar) e as que nio apresentam concordancia (gostar, pensar, co-
nhecer, saber). Assim, a crianca surda cria suas estratégias incorporando os
pontos espaciais e a ordem das palavras. Ou seja, incorporagao esta ligada a
concordancia verbal envolvendo aquisi¢ao do sistema pronominal e os pon-
tos espaciais os interlocutores para primeira pessoa e segunda pessoa. Sera
comum vermos estruturas diferentes na escrita da lingua portuguesa sem
perder a coeréncia.

Passamos a apresentar nossas experiéncias, observagdes e pratica pe-
dagogica através de materiais usados com a turma denominada “Meio Ambi-
ente” constituida por treze alunos organizados por suas habilidades e
competéncias. Por se tratar de alunos dos anos iniciais trabalhamos sempre
em duplas, onde as duas professoras em sala de aula podem atender melhor
a demanda do grupo.

Todos os textos sdo traduzidos para escrita da lingua de sinais (ELS) -
no sistema SignWriting montamos um PowerPoint onde os alunos fazem lei-
tura coletiva com as professoras e depois individualmente. Recebem o texto
impresso em Portugués e Els, a coletdnea vocabular (grupo palavras em Els
encontrados no texto junto com o Portugués). A partir desse material desen-
volvemos jogos, atividades relacionadas a esse vocabulario sempre ligando a
Els com o portugués escrito. Além de percebermos o desenvolvimento dos
alunos no portugués escrito as familias nos trazem relatos que também
acompanham o interesse das suas criancas pela leitura.

A aquisicdo do uso da Els da significado aos textos em portugués e os
alunos nos mostram esse desenvolvimento quando solicitado que construam
frases relacionadas ao que estamos estudando. A maioria prefere escrever
primeiro em Els e depois passam para o portugués assim, sentem-se mais
seguros. A parir das suas frases vamos passando para as normas do portugués,
porém, sem usar regras, mas de uma forma natural. As criancas tanto na aqui-
sicdo da Els quanto do portugués assimilam muito rapido apenas observando
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como fazemos as intervengdes. Iniciaram aprendizagem dos pronomes, arti-
gos, plural e muitos ja se arriscam a usarem em suas frases.

A primeira pratica pedagogica selecionada nas figuras 1 e 2 é o livrinho
traduzido para Els Karl Marx da colegdo Filosofinhos o projeto literario do
primeiro semestre de 2019.

Figura 1 - Capa com adaptacao para ELS
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Fonte: Hassen (2016) - Livro Karl Marx - Colecdo Filosofinhos

Figura 2 - Pagina com tradugédo para ELS
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Fonte: Hassen (2016) - Livro Karl Marx - Colegdo Filosofinhos
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A partir da traducgdo para Els é montado o PowerPoint iguais as imagens
acima onde os alunos iniciam seu primeiro contato com o texto. Sdo feitas
varias leituras tanto coletivamente quanto individualmente e sempre as pro-
fessoras fazendo perguntas para provocarmos os alunos quanto a compreen-
sdo do que estdo lendo. Entdo, apds se apropriarem da leitura e compreensao
recebem o texto impresso em Els conforme figura 3 abaixo:

Figura 3 - Texto com a ELS
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Fonte: Hassen (2016) - Livro Karl Marx - Cole¢do Filosofinhos

Figura 4 - Parte da Coletanea Vocabular do texto

; 2] = = E—
‘ - (=1 — ; +U=—=0 ‘

‘ ENTEMDER

‘ —— H =3 ‘

TER

ap’
[

-

Fonte: Texto traduzido para ELS - Hassen (2016) - Livro Karl Marx
Colecao Filosofinhos

Com a projecdo do PowerPoint, texto traduzido para Els e a coletanea
vocabular iniciamos o trabalho usando varias estratégias para a inclusdo do
portugués como segunda lingua. As atividades vao de ligar a Els com as
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palavras em portugués, jogos de memoria Els/Portugués, dominé Els/Portu-
gués, caca-palavras, ditado onde montamos um PowerPoint com a Els e os
alunos na folha impressa com a numeracgdo correspondente escrevem o por-
tugués. Essa tultima atividade é a que mais os alunos se envolvem e apreciam,
pois precisam estudar em casa conforme a orientagio das professoras o que
faz com que se sintam responsaveis. Com o tempo, depois da aquisicdo desse
vocabulario iniciam a producido de frases, primeiramente em Els e depois
passam para o Portugués, achamos interessante que deixamos sempre livres
para escolherem a forma como pretendem fazer seus registros podendo op-
tar pela Els ou Portugués.

0 grupo Meio Ambiente no qual estamos trabalhamos nesse ano de 2019
nas primeiras atividades de caca-palavras onde retiramos o portugués nao
conseguiram encontrar as palavras, precisando que nds professoras as escre-
véssemos em Els no quadro para acompanharem. Em data posterior entre-
gamos a mesma atividade, porém, com o apoio da Els e o resultado foi bem
diferente como podemos acompanhar pelas figuras 5 e 6 a seguir.

Figura 5 - Sem o apoio da ELS
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Fonte: Atividade elaborada pela professora titular
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Figura 6 - Caga-palavras sem e com apoio da ELS
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Fonte: Atividades elaboradas pela professora titular

Nossa percepg¢do quanto ao aprendizado dos alunos dessa turma nesta
atividade foi uma melhora devido ao uso do apoio da Els o que vem confirmar
a importancia da Els nos processos de letramento dos alunos surdos do
grupo Meio Ambiente.

Temos total conviccdo que por meio da Els o entendimento dos alunos
quanto o aprendizado da lingua portuguesa torna-se mais claro e significa-
tivo. Vindo ao encontro do que Stumpf (20112, p. 63) destaca: “Noés, surdos,
precisamos de uma escrita que represente os sinais visuais-espaciais com os
quais nos comunicamos, ndo podemos aprender bem uma escrita que produz
0s sons que ndo conseguimos ouvir”. Diante disso, continuaremos traba-
lhando com a Els como apoio para alfabetizagdo e letramento de alunos sur-
dos na modalidade escrita da Lingua Portuguesa.

Consideracgoes finais

Neste artigo conclui-se que a Els é uma excelente ferramenta de apoio
para o ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa pelos sujeitos surdos
visto que ela é a forma propria de escrever a Lingua de Sinais. Como a Els
representa a primeira lingua dos surdos ela possibilita a eles um incentivo
maior a leitura, producao textual, memorizacgdo, registro pessoal, desenvol-
vimento da cultura surda e ajuda na aprendizagem da Lingua Portuguesa.

Para Stumpf (2011) a escrita de sinais desenvolve aspectos cognitivos ao
sujeito surdo, organiza seu pensamento fazendo com que a leitura e a escrita
ndo sejam fragmentadas. Ainda segundo a autora depois que os surdos
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aprendem os cddigos da Els eles conseguem refletir e escrever respostas, re-
fletindo seus pensamentos de forma mais completa e significante.

Achamos importante trazer neste artigo a discussao sobre o uso da Els
no processo de alfabetizacio e letramento do aluno surdo, baseado nos re-
sultados alcan¢ados através de nossas praticas pedagdgicas na turma de anos
iniciais da ESFP. Verificamos que apds a aquisi¢do da Els o desenvolvimento
dos alunos quanto a compreensdo da lingua portuguesa escrita como se-
gunda lingua foi além de nossas expectativas.

Logo, concluimos como professoras, pesquisadoras e inquietas de alunos
surdos quanto encontrarmos uma melhor forma de conduzir metodologias
que se mostrem favoraveis para uma melhor compreensao na leitura e es-
crita da lingua portuguesa como segunda lingua que nestes anos trabalhando
com Els como apoio, obtivemos resultados mais que positivos. Nao podere-
mos afirmar em hipdtese alguma, que esse caminho é o correto ou funcionara
em outros ambientes escolares, mas gostariamos que mais educadores de
alunos surdos sintam-se provocados a encontrarem seus caminhos com o
uso da Els.
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RELIGIOSIDADE E RELACOES INTERPESSOAIS
ENTRE ADOLESCENTES EM AMBIENTE
ESCOLAR

LUCIANA BOLL!
Di0NisI0 FELIPE HATZENBERGER?

Introducao

A religido e a religiosidade nao estdo apenas contidas em espacos reli-
giosos formais, pode-se expressar a religiosidade em praticas didrias como a
familia, amigos e também no espago publico, onde estd inserido o espaco es-
colar. A religido oficial surgiu para organizar a religiosidade humana, que é
algo intrinseco de nosso ser. As crencas religiosas manifestam-se de diversas
formas em variados espagos publicos, influenciando a maneira das pessoas
viver em sociedade. Como isso acontece no espaco escolar? Os estudantes
ainda sdo religiosos? Como essa religiosidade se manifesta na escola nos dias
atuais? Como ela influencia as relag¢des interpessoais no espago escolar? Es-
sas sdo algumas perguntas que deram origem a essa pesquisa.

Atualmente, varias praticas ou opinides individuais e coletivas, sdo ca-
racteristicas de uma sociedade preconceituosa, que visa regular-se conforme
as exigéncias do mercado, gerando a exclusdo de homens, mulheres e
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criangas. Compreender as implicacdes de toda essa conjuntura social, econé-
mica e filoso6fica da pés-modernidade, que gerou crise de identidades e res-
significou a religiosidade justifica a escolha por investigar essa temdtica, uma
vez que as relacdes interpessoais sdo afetadas profundamente por essas no-
vas identidades, a medida que o individuo tem uma visao unilateral dos fatos,
pois ndo conhece a realidade familiar e religiosa dos semelhantes.

O presente artigo visa conhecer a realidade subjetiva, religiosa e fami-
liar dos alunos, analisando os comportamentos e observando as praticas es-
colares dos mesmos, a fim de que possamos propor a¢des pedagdgicas
relevantes, conhecendo o arcabouco filos6fico que forma a subjetividade des-
tes adolescentes, para inseri-los neste mundo coberto de incertezas e inqui-
etacdes. Objetiva-se também reafirmar a necessidade do conhecimento das
tradicoes e manifestacdes religiosas no contexto escolar, a fim de combater
do preconceito e do bullying, visando modificar comportamentos egoistas e
violentos para com o préximo, preservando o respeito mutuo e a liberdade
de expressao.

Reconhecendo a drea do Ensino Religioso como uma area do conheci-
mento, responsavel por discutir essa tematica no curriculo escolar, iniciamos
o artigo buscando apresentar o panorama religioso brasileiro e suas tradi-
¢oes religiosas, no qual estd inserida essa pesquisa, na segunda secdo iremos
conceituar Manifestagdo Religiosa. Na terceira se¢do iremos discutir as rela-
¢Oes interpessoais, pela dtica da psicologia e da sociologia, analisando o
quanto o pensamento religioso pode ou nio interferir nessas relagdes.

Compreendendo as implica¢des desses principios na convivéncia es-
colar, promovemos neste artigo reflexdes acerca da liberdade de praticas re-
ligiosas na convivéncia escolar, uma vez que determinadas crengas e praticas
religiosas sdo fundamentais para as a¢des morais que desencadeiam atos
profundos de caridade e servico altruista. Desta forma, o presente artigo
busca contribuir positivamente, através da reflexdo sobre a influéncia da re-
ligiosidade no convivio escolar e familiar, evitando praticas de preconceito e
conflitos em cada uma das praticas destes educandos, através da preservacio
do direito humano fundamental da liberdade religiosa.

As tradig¢oes religiosas no Brasil

Tradicdo, segundo o Diciondrio Aurélio (2014, p.784) uma palavra que
significa "entregar” ou "passar adiante" alguma coisa a alguém. Via pela qual
os fatos ou os dogmas sdo transmitidos de geracao em geracdo sem mais
prova auténtica da sua veracidade que essa transmissdo. A tradi¢do ocorre
com a transmissdo de costumes, comportamentos, memdrias, rumores,
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crengas, lendas, para pessoas de uma comunidade, sendo que os elementos
transmitidos passam a fazer parte da cultura. Para que algo se estabeleca
como tradicdo, é necessario bastante tempo, para que o habito seja criado.
Diferentes culturas e mesmo diferentes familias possuem tradi¢des distintas.
Algumas celebragdes e festas (religiosas ou ndo) fazem parte da tradigao de
uma sociedade. Muitas vezes certos individuos seguem uma determinada
tradicdo sem sequer pensar no verdadeiro significado da tradigdo em ques-
tdo. A tradigdo é o fundamento para muitas religides, conservado de forma
oral ou escrita, dos seus conhecimentos acerca de Deus e do Mundo, dos seus
preceitos culturais ou éticos. Uma Tradi¢ao Religiosa pode ser considerada
qualquer organizacdo que possua caracteristicas de uma religido ou apre-
sente uma denominacao religiosa. Podemos citar a Tradi¢ao Religiosa Crista
(Catdlica, Ortodoxa, Protestante), Tradicdo religiosa Indigena, Tradicdo Reli-
giosa Chinesa, Tradicdo religiosa Hindu, etc. De acordo com Junqueira e Al-
ves:

As tradigdes religiosas fazem parte da vida dos homens por se consti-
tuirem na primeira ferramenta de humanizac¢do dos homens, desde
as suas origens as religides procuram humanizar os homens, afas-
tando-os dos determinismos biolégicos, geograficos e culturais, é
através da percepcdo do sagrado que a vida foi se estruturando, a re-
ligido foi a primeira a utilizar os mitos como ferramenta para a com-
preensdo da vida, os mitos serviram de base para os textos sagrados
que estruturaram a organizacio pessoal e social dos homens, as reli-
gides propiciaram aos homens um processo de descobertas, primeiro
da finitude, fazendo-o perceber que a morte faz parte da vida, e que em
vida iremos morrer varias vezes para propiciar o nascimento de um
homem novo, tal como a fénix, segundo a descoberta que em nos existe
um lado sapiens e outro demens, que temos que conhecé-los e reco-
nhecé-los ndo para elimina-los mas para aperfeicoa-los e supera-los,
pois a vida é um processo continuo de aprendizado, em que o ser reli-
gioso é aquele que sabe reconhecer os seus potenciais e seus limites,
como meio de manter uma relagdo equilibrada com o seu semelhante,
pois aquele que conhece seus potenciais nao se sente ofuscado com o
potencial do outro, aquele que reconhece seus limites, é mais compre-
ensivel com o limite do préximo, ndo significando que ele tenha que
aceitar esses limites, af estd a beleza das tradigdes, ela orienta na supe-
ragdo constante dos limites, tanto no plano individual como coletivo.
(JUNQUEIRA; ALVES, 2006, p.76)

A sobrevivéncia de qualquer tradicdo religiosa depende da profundi-
dade do contetdo e uso dos mecanismos para oferecer esse conteudo. A prin-
cipio o conteudo religioso de uma tradigio religiosa se encontra nos mitos,
lendas, rituais, pessoa do fundador e na sua doutrina. A importancia dos
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rituais nesse caso é perpetuar a figura do fundador e fazer sua doutrina rele-
vante para os tempos atuais. Os rituais estabelecem uma ponte entre o pas-
sado e futuro criando um fio condutor desde os tempos antigos até aos
tempos modernos. Em muitos momentos diarios, o ser humano se depara
com conflitos internos, uma vez que suas atitudes comportamentais sdo mol-
dadas por suas tradi¢cdes religiosas. Cada religido apresenta suas caracteris-
ticas, regras, celebragdes, livros sagrados e apesar de sua diversidade de
simbolismo religioso, ndo deve existir lugar para desrespeito entre os pares,
dentro ou fora do ambiente escolar. Alguns resolvem suas diferencas com
brigas e palavrdes, e outros seguem estes ensinamentos, por sua educag¢ao
religiosa e familiar estar presente em seus atos e convicgoes. Este fato apa-
rece incutido nas palavras de Sérgio Junqueira:

[...] cada religido é peculiar, por expressar diferentes linguagens, dife-
rentes formas de acreditar, de celebrar, de rezar, e de relacionarem-se
com Alteridade e de simbolizar de formas diferentes esses fendmenos
religiosos vivenciados pelos membros de cada cultura. A partir deste
pensamento, ndo ha lugar para discriminagio e hierarquizacdo de va-
lores e de culturas religiosas, uma vez que as culturas ndo podem ser
comparadas, hierarquizadas. (JUNQUEIRA, 2014, p. 374)

O Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) publicou no dia
29 de junho 2012 os dados do Censo demografico 2010 sobre religides.
Desde o ultimo censo, em 2000 ocorreu uma evolucdo sendo a principal, o
declinio da Igreja Catdlica e o crescimento das religides evangélicas e do nu-
mero de pessoas que se declaram sem religido. As religides principais em
2010 eram, a Catdlica (Apostdlica Romana) e as diversas Evangélicas, mas
logo ap6s, vem o grupo que se declara "sem religido". A proporcao de catoli-
cos seguiu a tendéncia de redugio observada nas duas décadas anteriores,
embora tenha permanecido majoritaria. Em paralelo, consolidou-se o cresci-
mento da populagdo evangélica, que passou de 15,4% em 2000 para 22,2%
em 2010.

Conhecer o lugar onde estamos e onde os outros estdo em relagdo a fé
e as crengas leva-nos a desenvolver um sentido de propor¢do no amplo
campo das religioes, religiosidades, experiéncias religiosas - onde todos de-
vem ser ouvidos e respeitados. A diversidade se faz riqueza e deve conduzir
a compreensdo, respeito, admiracdo e atitudes pacificadoras. Religido sem-
pre foi um assunto de vida e morte, ndo somente em termos de suas proprias
funcdes (batismos e funerais), mas também um assunto existencial decisivo
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para milhdes de pessoas. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) rea-
firma estes dados:

Cabe ao Ensino Religioso tratar os conhecimentos religiosos a partir de
pressupostos éticos e cientificos, sem privilégio de nenhuma crenca ou
convicg¢ao. Isso implica abordar esses conhecimentos com base nas di-
versas culturas e tradi¢des religiosas, sem desconsiderar a existéncia
de filosofias seculares de vida. (BRASIL.BNCC, 2018, p.434)

A midia hoje estd aumentando seu enfoque nas discussoes dos assun-
tos envolvendo religido, ja que este, ndo tem sido acompanhado pelo conhe-
cimento histoérico e cultural sobre o tema. Baseados em pouco ou nenhum
conhecimento, com frequéncia, julgamentos apressados e preconceituosos
sdo feitos. Por isso, faz-se necessario construir e divulgar informacdes obje-
tivas e criticas para garantir um conhecimento que conduza a compreensao
e respeito.

As manifestacoes religiosas no cotidiano

O termo religido se refere as crencas religiosas e suas manifestacoes.
Logo, este conceito se refere ao fenémeno religioso como um todo. O ser hu-
mano, é questionado, na maioria das vezes, sobre a origem do fenémeno re-
ligioso e sobre este assunto ha varias respostas possiveis. Para alguns a
origem da religiosidade se encontra quando o homem movido pelo medo,
questiona-se pela incerteza em torno de sua existéncia. O medo leva a neces-
sidade de acreditar em algum “ser” superior da natureza que se torna uma
divindade, como o Sol, o Fogo, a Terra e o Céu. Este esquema mental levou-o
ao politeismo em vdrias civilizacoes. J4, partir de outra perspectiva, algumas
pessoas acreditam que a natureza em seu conjunto exerce um poder sobre o
ser humano e esta visao é conhecida pelo termo animismo. O sentimento re-
ligioso sofreu evolucdo ao longo dos tempos e neste processo alguns povos
deram inicio a crengas com base em um Unico Deus com uma visdo monote-
ista da religido (judaismo, cristianismo e islamismo sdo as trés principais re-
ligides monoteistas). A BNCC valoriza a questao do fendmeno religioso onde:

O conhecimento religioso, objeto da drea de Ensino Religioso, é produ-
zido no ambito das diferentes areas do conhecimento cientifico das Ci-
éncias Humanas e Sociais, notadamente da(s) Ciéncia(s) da(s)
Religido(des). Essas Ciéncias investigam a manifestacdo dos fenéme-
nos religiosos em diferentes culturas e sociedades enquanto um dos
bens simbdlicos resultantes da busca humana por respostas aos enig-
mas do mundo, da vida e da morte. De modo singular, complexo e
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diverso, esses fendmenos alicercaram distintos sentidos e significados
de vida e diversas ideias de divindade(s), em torno dos quais se orga-
nizaram cosmovisoes, linguagens, saberes, crengas, mitologias, narra-
tivas, textos, simbolos, ritos, doutrinas, tradigdes, movimentos,
praticas e principios éticos e morais. Os fendmenos religiosos em suas
multiplas manifesta¢des sdo parte integrante do substrato cultural da
humanidade. (BRASIL.BNCC, 2018, p.434)

Festividades religiosas sdo exemplos de manifestagdes culturais pre-
sentes em diversas religides do mundo. Podemos citar os cristdos Catdlicos,
onde as principais festas existentes sdo a Pascoa, que representa a ressurrei-
¢do de Jesus Cristo e o Natal, que comemora o Nascimento de Jesus. Primei-
ramente, é necessario distinguir espiritualidade de religiosidade, pois sdo
muitas vezes empregados como sindnimos, porém representam ideias dife-
rentes. A espiritualidade tem relagdo com os ideais e valores das pessoas. Por
isso alguém é dito, espiritual quando realiza uma busca pessoal sobre o sig-
nificado de sua existéncia ou entdo quando sente a necessidade de satisfazer
0 que sua alma demonstra como adequado. A religiosidade, pelo contrario
estd vinculada aos ritos e celebragdes préoprias de uma religido determinada.
Logo, aquele que segue uma religido recorre a um caminho espiritual, mas
nem tudo o que é espiritual pertence a uma religido.

A vida cotidiana é permeada por questdes religiosas, assim como a re-
ligiosidade popular, sob formas de espiritualidade que fornecem elementos
para construcdo de identidades, de memorias coletivas, de experiéncias mis-
ticas e correntes culturais e intelectuais que nio se restringem ao dominio das
igrejas organizadas e institucionais. A religido e a religiosidade ndo estdo apenas
contidas em espacos religiosos. Na verdade os espagos religiosos e a religido ofi-
cial surgiram para organizar a religiosidade humana, que é algo intrinseco de
nosso ser. Julio Cézar Adam fala sobre o conceito de Religido vivida:

Religido vivida nada mais é do que uma forma de perceber elementos,
contetidos e formas religiosas na esfera dita “profana”, ou seja, fora da
instituicdo religiosa, fora do culto, fora da prépria esfera sagrada e fora
da religido. Nas manifesta¢des da religido vivida diluem-se as préprias
fronteiras entre sagrado e profano. Importa, sim, o uso que as pessoas
fazem de seus conteddos e formas e a fung¢do da religido vivida na vida
concreta. (ADAM, 2013, p.79)

Nesse sentido, ndo percebemos o discurso religioso apenas em meios
oficiais das denominagdes religiosas. A religido vivida estd muito préxima,
presente e poderia dizer até que ela é um dos balizadores do senso comum.
André Droogers desenvolveu em suas pesquisas antropolégicas na década de
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1980 o conceito de Religiosidade Minima Brasileira (RMB). Essa religiosi-
dade, que seria uma expressao diluida e sincrética do sagrado no dia a dia e
na cultura popular brasileira, pode ser assim descrita:

Trata-se de uma religiosidade que se manifesta publicamente em con-
textos seculares, que é veiculada pelos meios de comunicacdo de
massa, mas também pela linguagem cotidiana. Ela faz parte da cultura
brasileira. [...] a RMB nao é o acervo ou mesmo matéria-prima da qual
as religides tiram seu repertorio. [..] ndo tem clero, a ndo ser as pes-
soas que sdo seus porta-vozes. Ela ndo tem escritura sagrada, a ndo ser
os jornais e revistas. Rituais sdo raros, mas talk shows na televisdo po-
dem acabar se tornando cultos da RMB. (DROOGERS, 1987, p.66)

Podemos dizer que a RMB é a religiosidade do senso comum brasi-
leiro, presente em intimeras expressoes linguisticas do dia a dia e que ajuda
aformar a cultura de nosso povo. Ela se afirma em muitos meios, na oralidade
ou no texto escrito, nas redes sociais e na musica popular. Quando o filho se
aproxima do pai e diz “Benca, pai!”, ou quando vocé deseja “Muita luz!” a al-
guém que esta felicitando. Na musica popular ha inimeros exemplos de ex-
pressdes que remetem a um “ideario” religioso comum. Luiz Gonzaga, em Asa
Branca, canta: “Eu perguntei a Deus do céu, ai; Por que tamanha judia¢ao”.
Termos ligados ao divino apresentam-se muito também no hip-hop, no ser-
tanejo, no pop e em outras manifesta¢des culturais brasileiras.

Mas a RMB vai muito além, pois é uma releitura da proépria religido en-
quanto re-ligacdo, por meios midiaticos, misturando culto e vida coti-
diana, sagrado e profano, nessa religido vivida, onde a midia ganha
lugar de transcendéncia, como expressa Adam: Como vemos, a religido
vivida esta incrivelmente relacionada direta e indiretamente, explicita
ou implicitamente, com as diferentes midias. No estudo da chamada
religido vivida percebe-se que as midias, em suas mais variadas formas
e contetdos, veiculam direta ou indiretamente, explicita ou implicita-
mente mensagens carregadas de simbolos, proporcionam ritos e re-
contam mitos que antes encontravam sua expressido na liturgia do
culto dominical das igrejas, p. ex. Sacralizam, assim, o tempo e o es-
paco, virtual e real, cuidam do corpo e do espirito, imagens e hipertex-
tos. As midias orientam e ddo sentido para a vida das pessoas, como
uma verdadeira liturgia sendo “celebrada” e ritualizada nas telas dos
dispositivos de tecnologia virtual, na vida cotidiana, na cultura pop.
(ADAM, 2013, p.81)

Apesar das diferengas entre cada uma das religides, grande parte da hu-
manidade pratica alguma delas. Alguns elementos sdo compartilhados: a cos-
movisdo do mundo, a proposta de valores que servem como guia, o sentido de
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transcendéncia, de sobrenatural e a ideia de fé. A ideia de religiosidade nao
deve estar relacionada necessariamente a uma doutrina religiosa em particu-
lar, embora possamos falar de um nticleo comum em todas as religies.

A identidade do adolescente e as relacées interpessoais

O periodo da modernidade foi caracterizado por algumas verdades ci-
entificas. Tentou-se excluir da religido alguma forma de poder e verdade ab-
soluta, porque no periodo Medieval o poder era centralizado na Igreja e neste
periodo (Iluminismo) a Ciéncia aparece com suas verdades. Isso nio se po-
pularizou, porém havia entre a elite intelectual esta visdo. O pensamento mo-
derno era dualista, uma vez que estava contra o saber religioso, sendo este
subalterno. Augusto Comte ira dizer que: “A Ciéncia vai substituir a Religido”.
Logo, a Modernidade nio se sustentou com essas concepgdes, pois a Ciéncia
ndo conseguia resolver todos os problemas da Humanidade. Surgiu entdo,
um novo modo de pensar: o P6s Moderno que emerge no periodo Contempo-
raneo, em especial no século XX, apds a I Guerra Mundial.

No periodo moderno, as pessoas eram compreendidas pelo viés de
identidades fixas, binarias, de forma naturalizada. Como por exemplo: “Sou
brasileiro, Catélico, casado, carpinteiro” e estas identidades permaneciam a
vida inteira, eram imutaveis. Estas identidades no mundo industrial, especi-
almente no pds-industrial, dentro de um contexto da p6s modernidade, co-
megaram a perder a importancia. H4 uma mobilidade social e liberdade de
acgoes, que apo6s a Il Guerra Mundial, foi colocada dentro dos direitos huma-
nos, gerando maior liberdade para os seres humanos; liberdade de ser o que
quiser e de poder deixar de ser ou trocar de identidade. Entdo, os individuos
constroem sua propria identidade, ou seja, uma identidade individual, ndo
definidas pelo seu grupo, podendo se diferenciar até da identidade familiar.
Esta ideia, dentro do contexto da p6s-modernidade, segundo Bauman cha-
mou de fluidez, onde o ser humano vive em um mundo liquido, onde as iden-
tidades sdo liquidas, os amores sdo liquidos, eles se desmancham. Hoje, as
pessoas ndo sdo fiéis a seus compromissos, seja ele o do casamento, da fami-
lia, os préprios valores religiosos. De acordo com a BNCC, importante dife-
renciar Identidade e Alteridade no Ensino Religioso:

A percepcio das diferencas (alteridades) possibilita a distingdo entre
0 “eu” e 0 “outro”, “nds” e “eles”, cujas relagdes dialdgicas sdo mediadas
por referenciais simbdlicos (representagdes, saberes, crengas, convic-
¢Oes, valores) necessarios a construgio das identidades.

(BRASIL.BNCC, 2018, p.436)
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Esta unidade tematica das Identidades e alteridades deve ser abor-
dada ao longo de todo o Ensino Fundamental, especialmente nos anos inici-
ais. Conforme a BNCC baseia-se:

Nessa unidade pretende-se que os estudantes reconhecam, valorizem
e acolham o carater singular e diverso do ser humano, por meio da
identificacdo e do respeito as semelhancas e diferencas entre o eu
(subjetividade) e os outros (alteridades), da compreensio dos simbo-
los e significados e da relacdo entre imanéncia e transcendéncia.
(BRASIL.BNCC, 2018, p.436)

Neste contexto, nascem os jovens e criancas da atualidade, com uma
grande facilidade de transitar pelas diferentes manifestagdes identitarias,
porque as identidades nao sao fixas. A religido encontra dificuldade em auxi-
liar na formagdo das identidades, porque os adolescentes ao criarem grupos,
identificam-se por semelhancas e diferencas.

0 Ensino Religioso é também uma area de conhecimento que contribui
com os processos de ressignificacdo das relagdes sociais, dos principios de
convivéncia, das manifestacdes culturais para com os alunos, ja que estes, es-
tdo intrinsecos nas relacdes interpessoais e tem papel fundamental nos ob-
jetivos curriculares escolares. A area do ensino religioso, também é
responsavel pelo entendimento teérico e pratico das expressdes de valores
éticos e morais bem como o que diz respeito aos direitos humanos, mas a
pratica também deve ser explorada e vivenciada em todas as demais discipli-
nas do curriculo escolar. De acordo com Arnaldo Vicente Ferreira S, um dos
fundamentos do Ensino Religioso é:

A criacdo de condig¢bes para que cada educando (a) construa sua iden-
tidade, para saber acolher, conhecer, conviver e aprender a ser, valori-
zando e respeitando o outro, superando preconceitos que
desvalorizam qualquer experiéncia religiosa, tendo como referéncia os
principios estéticos da sensibilidade e da criatividade. (FERREIRA SA,
2015, p.58)

Caminhos de pesquisa

Com base no estudo inicial aqui apresentado, propde-se a realizacao
de pesquisa de campo, levantando dados com grupo de 100 estudantes por
meio de entrevistas semiestruturadas. O grupo com idade que varia de 14 a
16 anos sdo alunos de 92 ano de uma escola publica do Bairro Canudos em
Novo Hamburgo, onde um dos pesquisadores leciona ha quase 10 anos. A
abordagem da Pesquisa serd qualitativa, do tipo exploratéria e descritiva.
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Como técnica, sera utilizada a entrevista coletiva e como instrumento, um ro-
teiro de entrevista com questdes abertas e fechadas realizada no google
forms. As respostas serdo ordenadas e organizadas através de tabulacao dos
dados, fornecidas pelo préprio programa. Em seguida, serdo construidos gra-
ficos para andlise dos resultados das entrevistas e os dados descritivos gera-
rao categorias, chamadas no trabalho de eixos analiticos. A analise
compreenderd um exercicio de triangulacdo dos dados.
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Introducao

0 educador deveria viajar. E convidar a viajar. Deixar passar o que ja
sabe. Atravessar o que ndo sabe. Passar um sinal, uma palavra, que
possa atravessar a quem o receba. Sair de si mesmo. Sair de excursdo
pelo mundo. Dar um simbolo a esse mundo. Passar por ele. Passear por
ele. Construir a travessia do educar. Que o tempo ndo passe como passa
o tempo. Porque educar também é um tempo para a pausa, dar tempo
ao tempo para escutar, para olhar, para escrever, para ler, para pensar,
para brincar, para narrar. (SKLIAR, 2014, p. 28).
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Escolhemos a epigrafe acima, pois nos inspira a inventar outros senti-
dos para a educacdo que habitamos e que nos habita, para, quem sabe, diva-
gar uma educacdo andarilha, que percorre saberes diversos e que vez por
outra, pousa em alguma teoria. Uma educacdo estrangeira, que fala outras
linguas e que se compde de conhecimento, arte, intui¢do e entusiasmo. Assim,
nos propomos a percorrer saberes que ndo sio nossos: saberes da vida e sa-
beres de outros para arquitetar novos caminhos. Acreditamos que a docéncia
é uma viagem por terra que se “renova”, assim, é a todo tempo uma outra
jornada, uma vez que os mapas vao se compondo no trajeto, por rotas nem
sempre conhecidas, pois, mesmo que tenhamos cartas “na manga” e essas
nos orientam, os lugares sdo sempre diversos. Com isto, a docéncia é uma
experiéncia que extravasa, pois ndo cabe em si mesma pelo tanto de vida que
margeia, assim “ndo podemos saber antecipadamente, tudo é questio de ex-
perimentacdo”. (LAPOUJADE, 2015, p. 315).

Andarilhos destas linhas, temos com esta escrita o objetivo de proble-
matizar algumas enunciagdes sobre a interdisciplinaridade que circularam
no Curso Licenciatura em Educag¢ido do Campo: Ciéncias da Natureza da Uni-
versidade Federal do Rio Grande do Sul - UFRGS campus Litoral Norte- Brasil
para dessa forma, colocar sob suspeicdo a interdisciplinaridade como condi-
¢d0 necessaria a Educacdo na atualidade. Importante mencionar que nio te-
mos a intencdo de defender ou de interditar a interdisciplinaridade, nem
mesmo de instaurar verdades, mas ocupamo-nos com o que estd no campo
do dizivel, a fim de analisarmos as enuncia¢des dos discentes desse curso.

O referido curso surge na UFRGS, quando a universidade respondendo
ao Edital de Selegao N2 Edital 02/2012 SECADI/SESU/SETEC - MEC, concorreu
com outras Universidades Federais com um projeto de Licenciatura em Educa-
¢do do Campo: Ciéncias da Natureza para seus dois campi: Campus Centro, em
Porto Alegre e Campus Litoral Norte — CLN na cidade de Tramandai - RS. Apds
aprovagdo do Projeto pelo Ministério de Educaco e Cultura - MEC e dos tramites
internos, o primeiro ingresso para o Curso de Licenciatura em Educagdo do
Campo no Campus Litoral Norte ocorreu em 2014 e foram preenchidas 47 das
120 vagas oferecidas. Importante salientar que nessa primeira oferta era requi-
sito para o processo seletivo ja estar trabalhando como docente. A segunda en-
trada de estudantes, ocorrida em agosto de 2015 ndo teve a exigéncia da
docéncia e ingressaram por volta de 60 estudantes.

Considerando a especificidade desse curso intencionamos, de forma
mais ampla, analisar, por intermédio de uma pesquisa de Mestrado, os enun-
ciados que emergiram e que circulavam sobre a interdisciplinaridade nessa
licenciatura. Para isso, foram realizadas entrevistas gravadas e transcritas
com os dois grupos de alunos: os que ja exerciam a docéncia e os niao
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docentes. No primeiro grupo, quatorze alunos manifestaram interesse em
participar da pesquisa e no segundo grupo, foram dezoito alunos. Apés trans-
crevermos e analisarmos as entrevistas, recortamos e reunimos as enuncia-
¢oes em densidades analiticas, a fim de dar visibilidade aos enunciados
emergentes.

Importante salientar que ao realizar as entrevistas ndo nomeamos
quem havia dito, pois naquele momento ndo nos interessava quem havia fa-
lado, ou seja, o autor das enuncia¢des. Também ndo procuravamos saber o
porqué de algo estar ou ndo sendo dito, nem buscavamos inten¢des ocultas
para o dizer, sequer acreditdvamos que os entrevistados pudessem estar nos
escondendo algo. Com isto, trabalhamos com o que foi efetivamente dito, pois
acreditdvamos que “ndo ha texto embaixo, portanto nenhuma pletora. O do-
minio enunciativo estd, inteiro, em sua proépria superficie. Cada enunciado
ocupa ai um lugar que s6 a ele pertence”. (FOUCAULT, 2008, p. 135).

Metodologia

Para analisarmos as enunciacdes que emergiram, utilizamos os concei-
tos foucaultianos de verdade, enunciado, enunciag¢io e discurso. A verdade é
compreendida, nessa perspectiva, como produgio histdrica e social, ou seja,
averdade ndo estd nas coisas, mas é produzida na relagcdo que estabelecemos
com o mundo e com os outros. Assim, em detrimento da verdade, Skliar
(2014) nos propde a veracidade, ou seja, “a relagdo cadtica entre o sujeito e
o0 objeto ndo se torna identidade, mas torna-se, em parte, verossimil”.
(SKLIAR, 2014, p. 96). Ao compreender a verdade como invengdo, é possivel
“questionarmos o que identificamos como verdadeiro e qual a razio que nos
leva a isso. Uma atitude, portanto, completamente avessa a qualquer tipo de
certeza pronta”. (GALLO, 2013, p. 254).

Deste modo, os conhecimentos cientificos teriam status de verdade, ou
seja, seriam conhecimentos legitimos, por serem obtidos por métodos que se
acredita qualificados para “descobrir” a verdade, ou seja, “a relagdo do sujeito
com a verdade se define pela habilidade no uso do método”. (MARTIN-DIAZ;
PARRA, 2015, p. 418). Essa abordagem é questionada pela perspectiva pés-cri-
tica, por isto, em nossas pesquisas, nio utilizamos “método” como sinénimo de
caminho pronto para se descobrir saberes, ou seja, ndo haveria “um solo-base
externo por onde caminhar, sendo que, mais do que o caminho, é o préprio solo
sobre o qual repousa esse caminho é que é construido durante o ato de cami-
nhar”. (VEIGA-NETO, 2009, p. 89). Assim, o método iria se constituindo durante
a pesquisa, na relagdo do investigador com o objeto de andlise.
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Outro conceito utilizado foi o de enunciado, que segundo Foucault
(2008), seria o que atravessa as enunciagoes, ou seja, as falas, os escritos ou
uma obra de arte. No entanto, os enunciados nao se reduzem as falas, aos
escritos ou as obras de arte, ou seja, enunciado e enunciacdo nio se confun-
dem, mas se diferem. Os enunciados se utilizam de signos para existirem e,
de forma concomitante, somente existem signos porque existem enunciados.
Deste modo,

[...] enunciado ndo é uma unidade do mesmo género da frase, proposi-
¢do ou ato de linguagem; nio se apoia nos mesmos critérios; mas ndao
é tampouco uma unidade como um objeto material poderia ser, tendo
seus limites e sua independéncia. Em seu modo de ser singular (nem
inteiramente linguistico, nem exclusivamente material), ele é indis-
pensavel para que se possa dizer se ha ou nio frase, proposi¢ao, ato de
linguagem; e para que se possa dizer se a frase esta correta (ou aceita-
vel, ou interpretavel), se a proposic¢do é legitima e bem constituida, se
o0 ato esta de acordo com os requisitos e se foi inteiramente realizado.
(FOUCAULT, 2008, p. 97-98).

As enunciagdes seriam a materialidade de um enunciado, ou seja, sdo
os signos que possibilitam a expressdo de um enunciado. Com isto, enquanto
um mesmo enunciado pode atravessar diferentes enunciag¢des, pois é passi-
vel de repeticdo; as enunciacdes sdo eventos Unicos, ou seja, ocorrem em um
determinado tempo e espaco; e nunca se repetem. Ja discurso seria “um con-
junto de enunciados, na medida em que se apoiem na mesma formacao dis-
cursiva”. (FOUCAULT, 2008, p. 132-133), ou seja, o discurso da
interdisciplinaridade é constituido por diferentes enunciados que compdem
esse campo de conhecimento. Esses enunciados se utilizam de enuncia¢des
para se materializarem, ou seja, falas de educadores e de diferentes profissi-
onais, textos, desenhos e fotografias. Além disso, na atualidade, a interdisci-
plinaridade emerge como uma verdade que atravessa os discursos da
educacao.

Resultados

A fim de ressaltarmos os resultados, é importante mencionar que a Li-
cenciatura em Educac¢ido do Campo: Ciéncias da Natureza - CLN/ UFRGS é um
curso de formacgao de professores para a docéncia nos anos finais do ensino
fundamental e no ensino médio, que se propde a trabalhar de forma interdis-
ciplinar com os conhecimentos advindos da quimica, da fisica e da biologia.
Segundo o Projeto Pedagégico de Curso, tais conhecimentos estdo diluidos
ao longo da licenciatura, no componente Educagdo em Ciéncias Naturais. A
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titulo de exemplificacdo apresentamos a simula de um dos componentes
curriculares: Ciéncias Naturais 2: movimentos e transformacées na natureza:

Simula: Estudo dos Movimentos e das leis do movimento. Introducio
aos Tépicos de Astronomia Fundamental: Sistemas estrelares, Sistema
solar e os movimentos Planetarios, da Terra e da Lua. Andlise dos Ci-
clos Biogeoquimicos. Conhecimento acerca dos principios de conser-
vacdo e transformacdo da matéria. Estudo dos fluxos energéticos nas
reacdes quimicas. Investigacdo sobre os ciclos de vida, os aspectos
adaptativos e evolutivos dos seres vivos. Realizacdo de atividades Ex-
perimentais Articuladas: instrumentos de medi¢ao, abordagem peda-
gbgica e principios de funcionamento. (PPC, 2013, p. 23).

Observamos no PPC do curso que todos os componentes curriculares
de ciéncias estdo acompanhados de um subtitulo, neste caso, movimentos e
transformacgdes da natureza. Esse sugere a légica que estrutura os contetdos
de fisica, quimica e biologia a serem desenvolvidos ao longo do semestre. As-
sim, é possivel perceber que a simula inicia com conhecimentos de fisica que
se justificam pelo conceito de movimento e de biologia e quimica com as no-
¢Oes que sugerem as transformacdes da natureza, seja por intermédio do es-
tudo das reagdes quimicas ou dos aspectos adaptativos e evolutivos dos seres
vivos. A fim de articular tais contetidos, o componente de Educacdo em Cién-
cias da Natureza 2 é compartilhado por trés professores, advindos das areas
de quimica, fisica e biologia. Assim, o curso ndo apresenta componentes de
fisica, quimica ou biologia de forma isolada.

No entanto, observamos nas entrevistas que apesar de os alunos terem
aulas de Ciéncias da Natureza, eles ainda se referem as disciplinas de biolo-
gia, fisica e quimica de forma isolada. Nas enunciagdes abaixo isso fica evi-
denciado:

[...] eu ja gostava muito de quimica, ja gostava de biologia, mas estou
apaixonada, principalmente por quimica, me identifico bastante.
[Grifos nossos]

A gente, eu acho que a gente tem pouco periodo das matérias em si,
de quimica, fisica e biologia, nio sei se é pouco periodo que eu diria,
mas a carga horaria, eu acho que a gente precisa, ndo sei, mas eu estou
sentindo uma dificuldade que é a necessidade de ter uma carga horaria
maior. [Grifos nossos]

Eu vim por causa da biologia, hoje eu gosto mais de quimica. [Grifos
nossos]|
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[..] na parte da quimica, fisica e biologia eu nio estou conseguindo
ainda, por que eles estdo muito na matéria, focada, aquela coisa tradi-
cional. [Grifos nossos]

Olha, como eu te falei, eu gosto mais da parte ambiental, das exatas,
para mim, eu gosto de quimica, gosto muito de quimica [...]. [Grifos
Nnossos]

[...] entdo, quando chega nas aulas de quimica, fisica, matematica, nas
exatas, o pessoal se quebra muito [...]. [Grifos nossos]

[..] acho um curso legal, amo, mas tem fisica, tem quimica que vdo me
derrubar, porque eu ndo tenho base e ai, tudo se perde [...]. [Grifos nos-
sos]

Assim, as transcri¢oes realizadas evidenciaram que os educandos ndo
se referem as aulas de Ciéncias da Natureza, mas, frequentemente fazem
mencao a quimica, fisica e biologia separadamente. Levantamos como hip6-
tese que a ndo enunciabilidade da expressdo Ciéncias da Natureza esteja li-
gada a prépria formacao discursiva do campo interdisciplinar que, mesmo
encontrando-se no campo de dizibilidade e visibilidade de nossa época, e,
portanto, tendo poténcia de ser dito, ainda ndo esta nas falas dos discentes.
Dizer que um enunciado se encontra num campo de visibilidade e dizibili-
dade é considerar que esse tem a marca de seu tempo, mas nio esgota o
campo de possibilidade do dito. Acreditamos que a “interdi¢do” da expressao
Ciéncias da Natureza nas enunciagdes dos alunos se deva a relacdo de forcas
que se estabelece entre os campos disciplinares e interdisciplinares e, por
conseguinte o baixo grau de remanéncia de enunciados que afirmam a area
do conhecimento: Ciéncias da Natureza.

Discussao

Para alicer¢ar nosso argumento, cumpre destacar que, dentre as carac-
teristicas de um enunciado, hd o grau de remanéncia, ou seja, o que torna
possivel a circulagdo de um enunciado nos meios sociais e a sua conservagao
ao longo do tempo. Para se conservarem os enunciados se utilizam de supor-
tes como: livros, bibliotecas e na atualidade, também a web. Assim, os enun-
ciados tém diferentes graus de remanéncia que “pertence, de pleno direito,
ao enunciado; o esquecimento e a destruicdo sdo apenas, de certa forma, o
grau zero da remanéncia”. (FOUCAULT, 2008, p. 140). Neste sentido, ao en-
tender que os enunciados tém diferentes graus de remanéncia e, no caso das
Ciéncias da Natureza, inferimos que esses estido imersos em uma relacdo de
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forca desigual com aqueles advindos dos campos disciplinares, no caso ana-
lisado, a biologia, a fisica e a quimica, enquanto campos de saberes discipli-
nares. Dito de outro modo, o grau de remanéncia dos campos disciplinares
ainda é extremamente alto se comparado ao das Ciéncias da Natureza,
mesmo tendo esse ultimo como uma “verdade” de nossa época que diz res-
peito a interdisciplinaridade. Provavelmente isso se deva ao fato de que os
saberes disciplinares integraram o pensamento dos sujeitos modernos, que
apropriados pela escola, sentem-se mais “preparados” para aprender de
forma disciplinar. Como afirmaram alguns educandos:

[.] a interdisciplinaridade, a principio é muito complicado, num pri-
meiro momento, dizer que vai fazer interdisciplinar no dia a dia, no
cotidiano escolar, é meio complicado [...]

[...] as vezes acaba sendo uma grande dificuldade, fica tudo muito novo
e relacionar a biologia, tu ver o contetido com os olhos da biologia e ao
mesmo tempo ver o que acontece neste contetido fisicamente ou com
a quimica, é dificil.

Segundo Veiga-Neto (2013), a interdisciplinaridade surge no campo
pedagbgico na década de 70, com um movimento denominado pelo autor
como “Movimento Interdisciplinar”. Esse movimento considerava a discipli-
naridade culpada pelas mazelas do mundo moderno, tais como: a destruigao
da natureza e a fragmentagio do saber, ou seja, “a disposi¢ao disciplinar dos
conhecimentos passasse [passou] a ser vista entre nds como uma das gran-
des vilas da educagdo escolar contemporanea” (VEIGA-NETO, 2010, p.2) e te-
ria inviabilizado a constru¢do de uma educacio integral, isto é, que fosse mais
condizente com o préprio funcionamento da natureza e do ser humano, que
seriam totalidades com os seus diferentes meandros em constante interacao.

No caso especifico da escola, a disciplina parece ser tio importante que
o conhecimento necessitaria estar localizado em alguma disciplina, o que
acaba constituindo a escola como o “lugar da disciplina, de seu aprendizado
e de seu exercicio”. (GALLO, 2017, p. 82). Assim, parece-nos dificil conceber
uma organizacdo dos conhecimentos que rompa com a disciplinariza¢do do
saber, ou seja, percebemos a ndo existéncia da disciplina como caos e desor-
ganizacdo. Tal concepg¢do pode ser entendida tanto para a disciplina-saber
quanto para o disciplinamento do corpo, disciplina-corpo. Por esse motivo
nomeamos, muitas vezes, as transgressdes e os atos de violéncia como
(in)disciplina, condigdo que buscamos eliminar. Com isto, é possivel supor
que, na atualidade, a educagio parece nao poder existir sem a disciplina e,
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De fato, o préoprio nome disciplinas escolares é usado hoje no campo
do saber pedagogico para referir o conjunto de saberes (areas, maté-
rias, contetdos) que sdo organizados e aceitos como parte dos planos
de estudos e dos curriculos escolares. Desse modo, o plural no termo
disciplina, no subtitulo desta se¢do, salienta a multiplicidade e produ-
tividade da disciplina no ambito escolar, tanto na ordem dos corpos
como na ordem dos saberes. Pode-se afirmar que além dos processos
de ortopedia do corpo, na instituicdo escolar ocorre a disciplinarizacdo
(regulamentacdo) dos saberes que emergem e circulam nela.
(MARTIN-DIAZ; PARRA, 2015, p. 414-415).

Na esteira dessas discussoes, inferimos que talvez o que tenha contri-
buido para a pouca aderéncia de educadores e instituicdes ao Movimento In-
terdisciplinar, tenha sido o fato desse movimento ndo ter considerado a
articulacdo entre disciplina-corpo e disciplina-saber, ou seja, ndo apenas o
conhecimento esta organizado em disciplinas, mas também o nosso corpo
(VEIGA-NETO, 2013). Assim, ndo apenas pensamos de maneira disciplinar,
mas a disciplina também estd inscrita nos nossos gestos. Além disso, é pre-
ciso considerar a agdo produtora da disciplina, ou seja, a disciplina produz a
sociedade atual, que nio é constituida apenas de mazelas, mas também de
avangos importantes que melhoraram a vida das pessoas, tais como a possi-
bilidade de cura de algumas enfermidades, a melhoria nos meios de trans-
porte, facilitando a locomogdo das mercadorias e dos seres humanos, uma
maior produgdo de alimentos, etc.

Assim supomos que o baixo grau de remanéncia da interdisciplinari-
dade no curso Licenciatura em Educacdo do Campo: Ciéncias da Natureza -
CLN/UFRGS se deva ao fato de ainda vivermos em uma sociedade bastante
disciplinadora, que faz com que pensemos e atuemos de determinada forma,
o que talvez, torne as experiéncias interdisciplinares mais dificeis de serem
assimiladas. Segundo Gallo (2017), as propostas interdisciplinares esbarra-
riam também em alguns entraves como a formacdo estanque dos professores
que tendo sido formados em uma escola disciplinar sentiriam dificuldades
em construir curriculos interdisciplinares com professores de outras areas
de formacgdo. Com isto, “precisamos compreender os processos histéricos e
sociais de producdo de saberes, para podermos compreender as possibilida-
des de organizacdo e producdo desses saberes na escola, ou mesmo no con-
texto educacional mais amplo. (GALLO, 2017, p. 71).

Ao procurarmos analisar o que poderia estar dificultando a enunciabi-
lidade de “ciéncias da natureza” e ao propormos que a disciplinaridade ainda
tem um grau de remanéncia bastante alto, ndo intencionamos afirmar que
experiéncias outras na escola, como propde a interdisciplinaridade, sejam
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invidaveis. De maneira contraria, acreditamos que ao entender como esta
constituida a sociedade em que vivemos e também a escola, possamos iden-
tificar espacos de liberdade, ou seja, “uma liberdade que chamo homeopatica
concreta, cotidiana e alcanc¢avel nas pequenas revoltas diarias, quando pode-
mos pensar e criticar o nosso mundo”. (VEIGA-NETO, 2014, p. 22) para pro-
por “a novidade”.

Conclusao

Ao ir finalizando, entendemos que por vezes é preciso ir aos pordes de
ndés mesmos para “examinar os fundamentos do que ouvimos, pensamos e
dizemos, de modo a questionar, desnaturalizar e ressignificar o que até entdo
nos parecia tranquilo e natural”. (VEIGA-NETO, 2010, p. 2). Assim, compre-
endemos que o enunciado que afirma a interdisciplinaridade na Licenciatura
em Educacao do Campo, sustentado pelas disciplinas de Ciéncias da Natu-
reza, com a presenca de professores advindos de areas diferenciadas nao mi-
nimiza a forga disciplinar das enunciacdes dos educandos. Assim,
acreditamos que nossas experiéncias escolares, inscritas tanto pela disci-
plina-corpo quanto pela disciplina-saber nos constituem de tal forma que nos
parece de dificil compreensao uma outra organizacdo que nao a disciplinar.

Neste sentido, nos desafiamos, ao escrever essas linhas, a ir aos pordes
do que nos é caro em educagio, arriscando nossas verdades e nossas crengas,
que, de certo modo, nos dao seguran¢a como educadores. E com isto, ao olhar
com outras lentes a interdisciplinaridade, percebemos que essa perspectiva
ndo seria melhor ou pior do que outras perspectivas de ensino. Ou ainda, in-
ferir que nao existiriam metodologias ou perspectivas “salvadoras” para a
educacao, pois os lugares e as pessoas sao diferentes e com isto, também o
sdo as suas necessidades e potencialidades. No entanto, ao percebermos o
quanto ainda somos disciplinados, possamos fissurar o nosso pensamento,
para criar o diferente. Para quem sabe, uma educagdo pela experimentacao,
tramada pelas leituras que realizamos, pelas vivéncias que vamos adquirindo
e pelas percepc¢oes que temos do mundo e das pessoas. Consideramos uma
docéncia mestica, ou ainda, uma docéncia bricolagem de elementos diversos
que vao se compondo em um ser docente singular.

Com isto, percebemos a impossibilidade de retornar ao mesmo lugar.
Experiéncias nos aconteceram nas linhas dessa escrita e ja ndo podemos ser
quem éramos. Agucados pelas leituras que visitamos, o que vemos ja nio é
mais o mesmo: novas nuances se apresentam, outras tonalidades se mos-
tram, novos contornos se definem. Os olhares para o nosso fazer docente tor-
naram-se outros porque a escrita nos modificou e nos tornamos, de certo
modo, estrangeiros em nossa propria terra.
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ANSEIOS E EXPECTATIVAS DOS JOVENS DO
INSTITUTO FEDERAL CAMPUS OSORIO EM
RELACAO AO MUNDO DO TRABALHO

MARINEZ MAUER!
RITA CRISTINE BASSO SOARES SEVER(?

Introducao

O presente artigo estd ancorado no campo tedrico dos Estudos Cultu-
rais e dos Estudos das Juventudes e traz como tema de pesquisa os anseios e
expectativas das juventudes contemporaneas em relacdo ao mundo do tra-
balho do Instituto Federal do Rio Grande do Sul - Campus Osério. A criagio
dos Institutos Federais foi para oportunizar uma Educacao Profissional gra-
tuita e de qualidade para todo cidaddo, com qualquer grau de conhecimento.
Apresentam também em sua concepg¢io, impulsionar o desenvolvimento lo-
cal e regional, bem como, seu crescimento socioeconémico. Os Institutos Fe-
derais foram criados para fortalecer a Educagao Profissional, promovendo e
divulgando a pesquisa e a extensdo, conforme Lei 11.892 (BRASIL, 2008).

! Mestranda do curso de Mestrado Profissional em Educagdo da UERGS, participante do pro-
jeto de pesquisa Desafios do Ensino Médio: por uma Pedagogia das Juventudes, coordenado
pela professora doutora Rita Cristine Basso Soares Severo. O projeto estd vinculado ao Grupo
de Estudo e Pesquisa em Educag@o Integral e Curriculo: Dispositivos e Configura¢des dos Tem-
pos e Espagos Escolares — GPEIC (registrado no CNPQ) — area das ciéncias humanas — educa-
¢do. Especializagdo em Gestdo ¢ Supervisdo Escolar pela Faculdade Cenecista de Osoério
(FACOS), graduada em Ciéncias Contabeis pela Universidade Regional Integrada (URI) Cam-
pus Erechim, Técnico em Contabilidade pela Escola Estadual Jodo XXIII de Campinas do Sul.
E-mail: marinez-mauer@uergs.edu.br.

2 Professora doutora do curso de Mestrado Profissional em Educagdo da UERGS, coordenadora
do projeto de pesquisa Desafios do Ensino Médio: por uma Pedagogia das Juventudes. O pro-
jeto esta vinculado ao Grupo de Estudo e Pesquisa em Educagio Integral e Curriculo: Disposi-
tivos e Configura¢des dos Tempos e Espagos Escolares — GPEIC (registrado no CNPQ) — area
das ciéncias humanas — educagdo. E-mail: rita-severo@uergs.edu.br.

77



O artigo esta vinculado ao Mestrado Profissional em Educag¢ao da Uni-
versidade Estadual do Rio Grande do Sul (UERGS), é um estudo sobre juven-
tudes contemporaneas do Instituto Federal do Rio Grande do Sul (IFRS) -
Campus Osoério, e seu espaco de formagio para o mundo do trabalho. Este
artigo estd sustentado na perspectiva dos Estudos Culturais, tendo como ob-
jetivo compreender os anseios e expectativas dos jovens em relacdo ao
mundo do trabalho contemporaneo. De forma mais especifica compreender
como se da essa vivéncia das juventudes entre o mundo do trabalho.

Nesse sentido, pesquisar as juventudes € ter a oportunidade de apro-
ximacdo e didlogo com estes sujeitos, conhecendo assim, os seus anseios e
expectativas em relacdo a este mundo do trabalho tao concorrido na era da
modernidade. Muitas vezes, as juventudes nao sdo ouvidas, ndo possuimos o
habito de escutar os jovens com suas experiéncias, ndo é comum ouvir o que
jovens tém a contribuir. Desta forma, surgem alguns questionamentos: Como
a escola trabalha para atender os anseios e as expectativas dos jovens con-
temporaneos em relacdo ao mundo do trabalho? Como acontece esta aproxi-
macao entre escola e as juventudes? Sdo perguntas que surgem quando
questionamos o papel da escola na formagdo dos estudantes para o amplo e
vasto mundo do trabalho.

No entanto, para perceber a contribuicdo advinda desta instituigao,
busco ouvir os alunos, realizando, assim, uma pesquisa com as juventudes.
Desta forma, como aporte para a pesquisa apresento a finalidade da criagio
dos Institutos Federais, bem como, a contextualizagdo das juventudes e o
mundo do trabalho, baseado em autores como: Dayrell (2007), Reguillo
(2003), Bauman (2009), Sales (2014).

Os Institutos Federais de Ciéncia e Tecnologia foram criados em 2008,
com a Lei 11.892, com o objetivo de propiciar a Educacao Profissional Téc-
nica de Nivel Médio de forma Integrada e também para ofertar cursos em
niveis iniciais continuados, de nivel superior em diversas areas e, ainda, na
forma de pés-graduacdo para todos aqueles que desejam se aperfeicoar pro-
fissionalmente e tecnologicamente.

A natureza da func¢do dos Institutos Federais é ofertar a Educacio Pro-
fissional e Tecnolégica a todas as areas e a todo individuo com qualquer grau
de conhecimento para que haja uma qualificacdo deste cidadao e o mesmo
possa atuar profissionalmente em qualquer area. Compete, ainda, ao Insti-
tuto fortalecer a Educagdo Profissional e Tecnolégica como método de inqui-
ricdo nos desfechos de tecnologias e impulsionar a integracao desde os
ensinos basicos, profissional e superior, otimizando mao de obra e infraes-
trutura (BRASIL, 2008).
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Asjuventudes se apresentam de diversos modos na sociedade, Reguillo
(2003) relata que a juventude nao é uma categoria homogénea, sendo composta
por diversas identidades juvenis, a construgao dessas identidades se da cultural-
mente, relacionada a histéria da sociedade. A autora destaca, o senso comum de
juventude atual é uma construg¢do/invencdo que se iniciou p6s-guerra, periodo
que alavancou manifestagdes em prol da infancia e da juventude. Os discursos
juridicos, escolares e uma industria florescente, pleiteavam a existéncia de dife-
rentes etapas - das criangas e dos jovens - constituindo-os como sujeitos de con-
sumo e de direito. Os jovens de primeiro mundo criam uma esperanga de
sobrevida causando repercussdes socialmente, pois, nascia uma industria cultu-
ral que ofertaria produtos consumiveis, exclusivamente para a categoria juven-
tude, prolongando a juvenilizacio.

Conforme Reguillo (2003) considera, a industria cultural, com o seu cres-
cimento, representa nos dias de hoje um marco na construc¢io identitaria das ju-
ventudes pois, sdo oferecidas a elas, ndo apenas elementos com marcas visiveis,
mas também um conceito, um estilo que representa ser jovem, constituindo uma
cultura juvenil. “Un modo de entender el mundo y un mundo para cada necesidad,
en la tension-identificacién-diferenciacién. Efecto simbdlico - no por ello menos
real - de identificarse de los otros, especialmente del mundo adulto” (REGUILLO,
2003, p. 106).

Na perspectiva de Dayrell (2007) a cultura juvenil se propaga entre as
juventudes de formas variadas, por meio de simbolos e rituais que demarcam
um espago de destaque entre os jovens e caracterizam uma identidade, ou seja,
uma condic¢do juvenil. Essa condicdo juvenil é constituida pelos espacos e tem-
pos que influenciam a trajetdria do ser jovem, mas este processo por vezes nao
é tdo simples, pois as identidades juvenis sdo constituidas por varios fatores, in-
clusive externos, como o lugar em vive e suas condi¢des econémicas. Todo esse
conjunto é levado para dentro das escolas pelas juventudes.

Nesse sentido, (Dayrell (2007, p. 1122) afirma que “a tensdo entre ser
aluno e ser jovem se manifesta também na relagdo com o conhecimento e os
processos de ensino-aprendizagem”. Conforme as entrevistas realizadas, os
alunos trazem a critica de que o curriculo praticado ndo se aproxima da sua
realidade, pois ndo entendem certos conteidos que sdo estudados sem uma
contextualizagdo a sua realidade. Por outro lado, o envolvimento com as dis-
ciplinas de cada aluno é diferenciado, dependendo de como ele se constitui
como aluno e a capacidade que possui de atribuir sentido ao que lhe é ensi-
nado. Dessa forma, essas manifesta¢des se concretizam em diferentes e di-
versos percursos escolares, acentuados pela participagdo ou pela resisténcia,
dependendo da tensdo que cada um elabora o ser jovem e o ser aluno.

Segundo o autor:
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() no geral, podemos afirmar que se configura uma ambigiiidade ca-
racterizada pela valoriza¢do do estudo com uma promessa futura, uma
forma de garantir um minimo de credencial para pleitear um lugar no
mercado de trabalho, e pela possivel falta de sentido que encontram
no presente (DAYRELL, 2007, p. 1122).

Nesse sentido, Bauman (2009) contribui ao colocar que o curriculo das
escolas passa a ser um assunto relevante para os dias atuais e precisa ser
discutido. Porque pela volatilidade do mundo em que as juventudes se en-
contram, o curriculo necessita ser revisto constantemente, pois grande parte
dos jovens ao obter a formagao do ensino médio vai a busca do mercado de
trabalho, o mundo contemporaneo do lado de fora das escolas. Sales (2014)
também corrobora ao dizer que as juventudes ndo se sentem atraidas por um
curriculo estruturado que se usa desde os tempos passados. 0 mundo con-
temporaneo e as tecnologias digitais sdo fatos que devem ser consideradas
para compor o curriculo atual das escolas.

Percursos metodolégicos

0 estudo desenvolvido esta ancorado nos Estudos Culturais e estudos
sobre juventudes em uma abordagem qualitativa, com inspiracdo etnogra-
fica. Como instrumentos de pesquisa foram utilizadas entrevistas semiestru-
turadas. Os sujeitos participantes da pesquisa sdo alunos do Ensino Médio
Integrado, que estdo regularmente matriculados no Instituto Federal Cam-
pus Osdrio. As analises apresentadas neste trabalho estdo ancoradas no per-
curso etnografico e representam um recorte da primeira imersao no campo
de pesquisa.

Os sujeitos participantes foram alunos dos 42 anos do Ensino Médio
Integrado em Administracdo e Informatica dos cursos Técnicos ofertados
pela Instituicdo de Ensino IFRS - Campus Os6rio, no municipio de Osério. Os
alunos foram selecionados por serem formandos dos cursos, e que breve-
mente serdo inseridos no mundo do trabalho. Estes alunos foram convidados
a participar da entrevista com o termo de autoriza¢do do uso de imagem e o
de consentimento livre e esclarecido assinado.

Resultados e discussao

Conforme relatos dos jovens entrevistados pode-se fazer algumas ana-
lises baseando-se nos autores que fundamentam as falas dos jovens estudan-
tes, quando mencionam os seus anseios e expectativas em relagdo ao futuro
e ao mercado de trabalho. Quando um entrevistado relata que:
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No inicio ndo tinha muita expectativa ao entrar no curso, estava pro-
curando um ensino de qualidade e uma escola que me desse melhores
condi¢des para me preparar para o vestibular e para faculdade. Uma
escola que fosse melhor da que eu estudava antes (MAUER, 2018).

Percebe-se nesta citagdo, que o entrevistado ndo menciona grandes
pretensdes em relacdo ao mundo do trabalho, o seu anseio neste momento
esta focado na qualidade do ensino e na oportunidade de ingressar numa Ins-
tituicdo que lhe proporcionasse uma preparag¢ao para a continuacio nos seus
estudos. Conforme Pacheco (2010), essa é a proposta que o IFRS traz em sua
criacdo, além de formar jovens técnicos, possui a finalidade de constituir in-
dividuos que adquirem condig¢des de enfrentar os dilemas impostos pela so-
ciedade transformando-a em um espag¢o mais justo.

Os jovens anseiam por um futuro profissional e por uma ascensao aca-
démica, mas essa projecdo nem sempre se apresenta sem obstaculos e bar-
reiras. Conforme Dayrell (2007) as vezes, a promessa de um futuro
profissional relacionado aos estudos se apresenta de forma ambigua, devido
a auséncia de um sentido maior nos tempos contemporaneos pelas juventu-
des, onde a garantia de acesso ao mercado de trabalho estd desacreditada.
Nessa mesma perspectiva, Bauman (2009) traz que o curriculo praticado pe-
las escolas passou a ser assunto de discussio e precisa ser reelaborado para
atender ao mundo contemporaneo.

0 mundo esta fluido e as juventudes se encontram neste espago, onde
grande parte dos estudantes ao término do ensino médio ingressa no mer-
cado de trabalho, e a escola tem a fung¢ao de preparar estes jovens também
para ocupar este espaco. Além destes obstaculos, os jovens se deparam ainda,
com um futuro que se apresenta muito incerto, porque as mudangas se apresen-
tam constantemente na vida das juventudes, e os jovens entrevistados expres-
sam essa preocupagdo com o futuro nas suas expectativas e anseios pelo futuro.

Um dos entrevistados relatou que o IFRS é para ele como se estivesse
numa vitrine, acredita ser uma referéncia para outros jovens que pensam em
ingressar no Ensino Médio. Procurou a instituicdo por condi¢gdes econdmicas,
pois viu nela a oportunidade de continuar estudando em uma escola publica
que lhe garantisse um futuro préspero. Para dialogar com esta entrevista,
trago as ideias de Dayrell (2007) que afirma que a cultura constitui as juven-
tudes podendo ser representada através de simbolos e rituais que demarcam
um espaco de destaque entre os jovens e caracterizam sua condicdo juvenil
que é constituida pelos espacos e tempos que influenciam a caminhada do
ser jovem, muitas vezes, este caminho néo é simples, pois o jovem é consti-
tuido por varios fatores, inclusive externos, como o lugar onde vive e sua
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condicdo econdémica e financeira. Todo esse conjunto é levado para dentro
das escolas pelas juventudes e precisa ser considerado.

Sao considerag¢des que podem auxiliar na compreensao do comporta-
mento deste jovem, porque todas as fases, condi¢des e etapas formam um
emaranhado de possibilidades e ideias que juntos constituem o individuo. O
fato deste estudante visualizar na Instituicdo uma janela de possibilidades,
destaca a preocupacgio que os jovens tém em relacdo ao futuro, que se apre-
senta de uma maneira incerta e volatil. O fato desta Instituicdo ofertar outros
atrativos, como atuar em pesquisa e extensdo torna-se um diferencial para
este espaco. Pacheco (2010), apresenta que o IFRS se constitui por ciéncia,
tecnologia, trabalho e cultura e que a composicdo destes propdsitos cria
acoes para resolucdo das dificuldades enfrentadas pela sociedade.

Consideracgdes finais

Como forma de aproximacao e reconhecimento do campo de pesquisa,
realizei essa primeira imersao neste espago, para conhecer os sujeitos que
fardo parte da pesquisa de Mestrado em Andamento. Assim, realizei uma en-
trevista semiestruturada com alguns jovens desta Institui¢do, que foi regis-
trada em video e posteriormente produzido este artigo. As consideragdes
preliminares desta pesquisa a partir da analise dos videos registrados, de-
monstraram que as expectativas e os motivos dos jovens entrevistados ao
ingressarem na Instituicao sdo diferentes por particularidades de cada um.

A procura de alguns jovens por esta instituicdo se deve pela qualidade
do ensino ofertada e outros pelas oportunidades proporcionadas em poder
trabalhar com pesquisa e extensao, que é ofertado pela Instituicdo. Para ou-
tro grupo de jovens entrevistados, vislumbram na escola a oportunidade do
ensino técnico ser um diferencial para eles, criando, assim, expectativas para
a inser¢dao no mundo do trabalho. Por meio dos relatos constatou-se, ainda,
que existe o sentimento de integra¢do entre o corpo escolar, alunos e insti-
tuicdo, proporcionando oportunidades de se expressarem e se tornarem in-
dividuos pensantes e criativos, ocasionando um envolvimento cada vez
maior no mundo académico.

Portanto, através desta primeira inser¢do a campo, possibilitou a re-
flexdo sobre o tema de pesquisa escolhido, comprovando que os sujeitos a
serem pesquisados sdo ricos e podem oportunizar um amplo estudo. Sabe-
mos que, pesquisar juventudes é ter a oportunidade de dialogar com estes
sujeitos contemporaneos em relagio a esses anseios e expectativas em rela-
¢do a este mundo do trabalho. Mundo esse, que apresenta cenarios mutantes,
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onde os jovens precisam dispor de conhecimento e atributos para desenvol-
ver habilidades e capacidades para solu¢des de problemas imprevistos.

Procurei entender quais os conhecimentos e habilidades que as juven-
tudes precisam desenvolver e construir para sobreviver neste mundo do tra-
balho, pois as juventudes contemporaneas trazem consigo experiéncias que
muitas vezes nao sao consideradas. Nao é comum ouvir as juventudes e acei-
tar as contribuicées que servirdo para a sua prépria formacdo. Portanto,
nesse campo de estudos podem surgir inimeras pesquisas e caminhos a se-
rem seguidos, deste modo, sera necessario um recorte entre as tantas infor-
macdes que serdo alcancadas para obter condi¢cdes necessarias para se
realizar uma analise fidedigna as informacdes.
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Introducao

Este projeto de pesquisa tem como ponto de partida um estranha-
mento na constituicao histérica da educacdo infantil na cidade de Porto Ale-
gre. Ao consultar a pagina da Secretaria Municipal de educagdo no item
histérico esta discriminada da seguinte forma: “Criada pela Lei 1.516 de 02
de dezembro de 1955, na Gestio do Prefeito Leonel de Moura Brizola
(PORTO ALEGRE, 2018)”. Acontece que ao consultar a referida lei, ela nao
trata de educagdo, mas sim da secretaria de instrugdo, nos termos dalei 1413
de 1955.

Interessante notar que a lei 1413, é estabelece o organograma das re-
particdes publicas de Porto Alegre. Esta lei cria um departamento e ndo uma
secretaria. O artigo 132 que atribui competéncias ao departamento, em seu
inciso VIII que: este deve “ministrar gratuitamente o ensino secunddrio’. Por
outro, ao criar as subdivisdes aponta para 65 reparticdes que teriam
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estrutura, mas nenhuma delas especificas da area da educa¢do. Chama aten-
¢do que a nocdo de instrugdo esta contemplada pelo servico de recreacdo pu-
blica, que por sua vez ja havia sido instituido pela lei municipal 500 de 1950.

Neste sentido, o que a lei municipal 1516 faz é transformar o departa-
mento municipal de assisténcia e instrucdo em secretaria, mas é somente a
lei 1621 de 1956 que transforma a secretaria municipal de instrucao e assis-
téncia em secretaria municipal de educagido e assisténcia. Neste sentido, me
chama atencio o fato de que outros estudos (FLORES, 2007 e SUSSIN, 2005)
da drea da educagdo infantil reconhecem a relacao entre a histéria da educa-
¢do infantil com os Jardins de Recreio da Cidade de Porto Alegre, mas estes
estudos ndo avancam nos antecedentes histéricos destes atendimentos. Por
outro lado, no campo da educacao fisica, existem alguns trabalhos que avan-
¢am no estudo dos jardins de recreio, porém nio debrucam suas andlises na
relagdo com os processos educacionais. Neste sentido, esta pesquisa procura,
compreender estas relacdes entre os Jardins de recreio e a educagao, procu-
rando descrever e analisar as relacoes destas praticas com o que chamamos
hoje de educacio infantil.

Neste estudo que investiga uma politica publica instaurada nas pracas,
percebe-se esse lugar publico utilizado como um l6cus educacional. Surge o
objetivo de fomentar a formacgdo de um novo cidadio e uma crescente preo-
cupagdo com a civilidade nos dominios da urbanidade. Surgem, assim, no ini-
cio do século XX, novos modos da sociabilidade urbana. No Boletim Técnico
Informativo (1953), ha uma descricio das diversas atividades que o Servico de
Recreacdo Publica oferece, demonstrando interesse ndo somente pelas ativi-
dades fisicas, mas também por outras atividades educacionais nas pragas:

As atividades abaixo, que o portoalegrense podera praticar e desenvol-
ver nas unidades especializadas déste Servico, sdo tédas orientadas
por funcionarios capacitados. Essas atividades, porém, sdo apenas uma
parte do plano geral das realiza¢des do S.R.P. e que vem merecendo
todo o apodio do Sr. Prefeito Municipal: Pic-nics; Banhos, Acampamen-
tos, Excursdes, Caca e Pesca, Canoagem. Basket-ball, [...]. Contréle mé-
dico, assisténcia social, biblioteca, corte e costura, teatro infantil, coro-
orfednico, artes aplicadas, no¢des de higiene aplicada, bailados infan-
tos, musica, cinema recreativo e educativo (p. 9).

Foi nessas pragas que, sob a orientagdo de Frederico Guilherme Gael-
zer, criou-se uma politica publica chamada de Jardins de Recreio. As ideias
do professor Gaelzer sdo citadas em intimeras obras sobre a recreagdo no
Brasil. Para Gomes (2003, p.42),
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Com aimplantacio de “Jardins de recreio” por parte da municipalidade
porto-alegrense, esta experiéncia institucional foi fundamental para a
compreensao dos significados de recreacio e de lazer na realidade bra-
sileira do século XX, sobretudo em sua primeira metade.

Portanto, faz-se necessario uma incursdo nos registros desse profes-
sor. As primeiras andlises sobre a vida de Frederico Guilherme Gaelzer nos
levaram a um conjunto de documentos da Associa¢do dos Especializados em
Educacao Fisica e Desportos do Rio Grande do Sul, fundada em 20 de dezem-
bro de 1945, registrada no Cartério Especial sob n° 721.

Foi, entdo, através do discurso da modernidade que se construiu um
novo imaginario® social para a cidade de Porto Alegre no inicio do século XX.
Um novo sujeito urbano passa a ser constituido, “[...] na articulagdo complexa
de discursos e praticas, que podem ser pedagdgicos, médicos, terapéuticos,
entre outros, historicamente engendrados, que instauram modos de conhe-
cimento de si” (STEPHANOU, 1998, p.97). Logo, segundo o documento Bole-
tim Informativo n? 7, esse sujeito precisa estar na escola em um turno e no
outro turno: “[...] nos jardins e parques recreativos, complementos das esco-
las, com todos os seus matizes educadores, que a crian¢a desenvolvera o
corpo e amente, ampliando a sua vida social em um convivio conduzido entre
os seus companheiros e folguedos (1953, p. 01)”

Quando se justifica a importancia da recreagdo publica e dos Jardins
de Recreio, o documento traz a inten¢do de propiciar as criancas ocupagdes
sas, com atividades que beneficiem a satide, a cidadania e a moralidade. Em
uma passagem, o boletim relata “[...] ser mais vantajoso a uma comunidade,
a existéncia de um jardim de recreio bem organizado sem uma escola, do que
uma escola formal, sem um jardim de recreio”. Nota-se, entdo, o discurso so-
bre aimportancia darecreagdo integrada a atividades de aprendizagens, con-
trapondo a ideia de passatempo ou ocupacdo de horas vazias. Nesse sentido,
trago um excerto de uma conferéncia pronunciada por Frederico Gaelzer, no
saldo nobre da Faculdade Catdlica de Filosofia. Segundo o professor,

Com o afluxo, cada vez maior, do homem do campo para a cidade, inu-
meros sio os novos problemas que se apresentam a sociedade.
Também no setor educacional notamos, entre outros, a transformacao
das atividades da infancia que aos poucos foram perdendo o valor for-
mativo dos atributos que nela promoviam seu enrijecimento, sua vita-
lidade e forga. Ao reconhecermos que todo o desenvolvimento tem a
sua origem e alguma atividade, devemos nos esforcar em manter,

¢ Segundo Pesavento, imagindrio é um sistema de ideias e imagens de representagdo coletiva
que atribuem significado as coisas (1995).
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conduzindo-as, agora ja sob nova forma as sias ocupagoes da in-
fancia das épocas passadas; uma vez que a saude, a cidadania, a
moralidade e mesmo a intelectualidade ndo sdo qualidades abs-
tratas, que diretamente podem ser asseguradas, elas tém e sdo o cara-
ter resultante da acdo. Eis a razdo de procuramos manter, nos
aglomerados humanos das cidades, atividades semelhantes as de nos-
sos antepassados, em longinquos rincées. E com esta finalidade que
devemos criar e manter a recreacgdo publica, que é um verdadeiro
complemento da escola. (1950, p.1, grifos meus).

Observa-se, nesse trecho, um dos objetivos de se fomentar a recreacao
publica na cidade de Porto Alegre. Portanto, o Jardins de Recreio, ao oferecer
as criancas atividades como os jogos, o teatro, a danca, a musica e as aulas na
biblioteca, apresentavam uma intencdo pedagogica com o estabelecimento
de uma nova sociedade moderna urbano-industrial. Segundo Marcellino
(1996, p. 50), “o lazer é um veiculo privilegiado da educacio [...]"; logo, nessa
perspectiva, transforma-se em um meio interessante e necessario. Portanto,
o Jardins de Recreio foi um espaco que difundiu contelddos educacionais im-
portantes para seu tempo.

Em outro excerto sobre o Decdlogo da Recreac¢do Popular, é relatado
no Boletim Técnico Informativo:

Hoje em dia o Estado assegura a organizacdo e os meios para a recrea-
¢do popular - entendendo por recreacao toda a atividade que o homem
realiza em suas horas livres. Ela é um meio auténtico para o aperfeico-
amento do cidadao, e portanto, de vital importancia para o progresso
social da comunidade. A Recreagdo completa a formagio fisica; com-
plementa a educacio e favorece o aperfeicoamento da aptidao profis-
sional; cultiva o carater e a personalidade mediante um programa
integral de atividades fisicas e culturais. (1953, p.12).

Assim, em 1926, é inaugurado o primeiro Jardim de Recreio na Pracga
Alto da Bronze, no governo do Intendente Otavio Rocha. Hoje, essa praga re-
cebe o nome de General Osdrio. Feix e Goellner (2008) relatam que os jardins
de recreio se multiplicaram pela cidade com o objetivo de modificar a ima-
gem de cidade rural. Segundo Stigger e colaboradores, “ja desde 1926, com a
criacdo do primeiro Jardim de Recreio de Porto Alegre, identifica-se, na ci-
dade uma iniciativa governamental que visa a oferecer servigcos no ambito do
lazer para os cidaddos” (2009, p. 47). Este possuia salas de aulas para o jar-
dim de infancia, drea externa com brinquedos de balanco, escorregador, gan-
gorra, tanque de patinhar, canchas de bola ao cesto, voleibol, basebol e
biblioteca. Conforme o Boletim Técnico nimero 07, criaram-se os jardins de
recreio dentro das pracas publicas, pois tdo importante quanto as aulas nas
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escolas era o fato de que “[...] o aluno deve empregar cinqtlienta por cento de
seu tempo disponivel, em plena natureza”. Como essas estruturas eram con-
sideradas complementos das escolas, foram, entdo, construidas perto de ins-
tituicoes escolares. Nessas pracas, havia aparelhos de ginasticas, canchas,
gramados para esportes, além de pavilhdes para drea administrativa e social.

As atividades eram organizadas por faixa etaria. No matutino, eram
atendidas as criancas em idade pré-escolar; no vespertino, ao terminarem as
aulas, os jovens tinham um instrutor que organizava programas especificos
de jogos. Ja no turno da noite, todas as tarefas eram voltadas para a classe
laboriosa.

Os Jardins de Recreio tinham a intencdo de melhorar o aproveita-
mento das horas de lazer, educando as criangas por meio de licdes morais e
civicas. Havia um grande elo entre a parte educacional e o Servico de Recre-
acdo Publica, comprovado em entrevista ao Diario de Noticias, em 31 de
mar¢o de 1929, em que Frederico Gaelzer relata: “Quando um pais quer re-
velar a medida do seu progresso, do alcance de suas instituicdes, do valor da
sua raga, aponta o nimero de suas coisas de educacdo e abre-lhes as suas
portas como que dizendo: Vede como se educa!”. (p.31). Também narrava o
Jardins como sendo um lugar de formagao para a cidadania de uma nova so-
ciedade, proporcionando as crian¢as um lugar seguro,

Impedindo-as do perambular ocioso pelas ruas e colocando-as em con-
tacto didrio com outras criancas dentro de um ambiente apropriado a
essa idade, estdo os parques infantis, contribuindo enormemente para
a formacao do cidaddo ideal do mundo que ha de vir (1953, p.8).

E é neste espaco, denominado jardins de recreio, que foi planejada e
moldada cada area e lugar. Segundo o Boletim Técnico Informativo n°5, de
1953, a construcdo das Pragas de Recreacdo nem sempre era em uma area
ideal. Logo,

sempre constatamos variantes nos tamanhos e acidentes dos terrenos.
Devemos, entretanto, formar doutrina quanto a utiliza¢ao eficiente de
suas instala¢des. Com este fim convém estabelecer-se uma classifica-
¢do de acérdo com a sua importancia e possibilidade em servir a co-
muna que a cerca (p.1).

Surge entdo, a figura de Frederico Guilherme Gaelzer, que, conforme
Boletim Técnico Informativo (1953), foi o diretor dos Jardins de Recreio e
Pracas de Esportes da capital gatcha. As pracas, portanto, passam a funcio-
nar para influenciar o processo de uma nova civilidade, pois é um lugar para
além do encontro; é um lugar que possui processos educacionais. Portanto,
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as pragas representam um fenémeno sociocultural e politico relevante. Jus-
tifico essa afirmacdo a partir de trés evidéncias: a adesdo da populagio na
frequéncia das pracas, o associativismo (criacdo dos clubs) e a institucionali-
zacdo do Servigo de Recreagdo Publica.

Segundo o relatério, a frequéncia mensal passava de vinte e cinco mil
jovens e criancas, sendo que a populacdo da capital nao chegava a duzentos
mil habitantes.

A educacio modifica seus objetivos de acordo com o tempo histérico;
logo, ela esta intimamente ligada em apresentar respostas a sociedade. As-
sim, um problema social geralmente é transformado em uma politica publica
pararesolver o problema. Portanto, um problema social, geralmente, é trans-
formado em um problema educacional. Nesse sentido, as pracas passaram a
responder pelos anseios da comunidade.

Em relacdo ao associativismo, havia clubs organizados nas pragas en-
tre as décadas de 1920 a 1940. “Nesse periodo, gradualmente, ocorre o alar-
gamento da pratica esportiva para algumas pragas publicas. [..] Os clubs
eram formalmente criados por jogadores e registrados no Servigo de Recre-
acdo Publica. Depois de instituidos os clubs, era escolhida a diretoria e orga-
nizada a forma de funcionamento” (CUNHA; MAZO, 2010, p. 124 - 129). Essa
diretoria escolhida passa a organizar o espaco fisico e se coloca como inter-
locutora da relacdo do poder publico com as pessoas.

Ja em relacdo a institucionalizacdo do Servico de Recreacio Publica,
quando se refaz o

[..] caminho da institucionalizacdo da recreacdo de Porto Alegre, ve-
mos que comegou como “Systema de Jardim de Recreio” em 1926, de-
pois passou a ser “Diretoria de Pragas e Jardins”, ligada a Diretoria
Geral de Obras e Viacdo, até 1942. Em 21 de setembro de 1942 é criado
o “Departamento Municipal de Educagao Fisica”, pela Lei 121 ligado ao
Gabinete do Prefeito. Posteriormente, em 27 de novembro de 1959, foi
criado, pela lei 500, o “Servigo de Recreagdo Publica”, subordinado di-
retamente ao Gabinete do Prefeito (FEIX, 2003, p. 100-1001).

Outras cidades também implantaram atividades dirigidas em parques
publicos. Em Sao Paulo, quando o poeta Mario de Andrade era chefe do De-
partamento de Cultura do municipio, na gestdo do prefeito Fabio Prado, em
1934, originaram-se os Parques infantis. Destaca-se, segundo Dalben e Da-
nailof “[...] a necessidade de ocupag¢do do tempo livre das criancas - filhos e
filhas dos operarios - e, assim, eram instalados nos parques préximos as fa-
bricas” (2009, p.8).
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Logo, esse processo de utilizacdo das pragas, com objetivo de educar
as novas geracgoes, ndo aconteceu apenas na cidade de Porto Alegre. Porém,
na capital galcha essas estruturas eram consideradas complementos das es-
colas; portanto, foram construidas perto de instituicdes escolares:

Jardim de Recreio n°1, situado na praca General Osdrio, faz frente ao
Collegio Fernando Gomes e dista somente quatro quadras da Escola
Normal, do Gymnasio Anchieta, do Collegio N. S. do Rosario e do Colle-
gio Elementar. O Jardim de Recreio n°2, localizado na praca General Pi-
nheiro Machado, fica ao lado do Collegio e Seminario Evangélico e duas
quadras do Colegio Methodista. O Jardim de Recreio n°3, que ocupa a
praca Florida, fica ao lado do futuro Collegio da Cooperativa dos Em-
pregados da Viagdo Férrea. O Jardim de Recreio n°4, também denomi-
nado Dr. Montaury, dista somente uma quadra do Collegio N. S. do Bom
Conselho, duas quadras do Collegio Espirito do Nazareno e a quatro
quadras do Porto Alegre College e da Instituicdo Pia Chaves Barcellos.”
(1953, p.3).

Houve uma opc¢do de priorizar a construcdo de Jardins de Recreio
perto de institui¢cdes escolares; o interesse em estabelecer parcerias fica evi-
dente. Havia também um movimento que fomentava uma estrutura para es-
sas pragas, dialogando com a urbanidade da cidade.

Ja havia uma preocupag¢do em regrar o tempo ocioso dos infantes. A
ampliacdo da jornada escolar passa a fazer parte da agenda politica governa-
mental de Porto Alegre ja no comeco do século XX.

E interessante ressaltar que o surgimento dos Jardins de Recreio em
Porto Alegre ocorreu em um momento politico acirrado no Brasil. No Estado
do Rio Grande do Sul nao foi diferente; muitos embates, muitas disputas es-
tavam em jogo. Segundo Oliven,

Se a Republica Velha se caracterizou pela descentralizacao politica e
administrativa, a Republica Nova reverte essa tendéncia e acentua
uma crescente centralizacdo nos mais variados niveis. Esse processo
precisa ser entendido como decorréncia de importantes transforma-
¢des que vinham sendo gestadas nas primeiras décadas deste século -
XX - e que assumiram uma dimensao mais ampla a partir da década de
1930. (2000, p.76).

E neste cenario que a educacéo infantil da cidade de Porto Alegre se
insere, porém as légicas de implementacio e curriculares, ndo foram anali-
sadas sob a 6tica da educagdo sendo que este estudo se justifica por possuir
um carater de originalidade, buscando compreender um espago educacional
ndo estudado no campo da educagao.

91



Metodologia

Para produzir essa pesquisa, é importante explicitar alguns aspectos
tedricos que irdo nortear esse estudo e conceitos que serdo operados, bem
como a metodologia utilizada para conferir a necessaria legitimidade acadé-
mica e cientifica a uma pesquisa de cunho historiografico.

Um processo importante na construcdo de um trabalho historiografico
é a garimpagem’ dos documentos nos acervos. Assim, a primeira fase de
imersdo ao campo ocorreu no acervo documental do Centro de Memoria do
Esporte da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (CEMES). Em nossa
aproximacdo inicial, pudemos acessar livremente os materiais. O CEME “[...]
foi implementado em janeiro de 1997 com o objetivo de reconstruir, preser-
var e divulgar a memoria do esporte, da Educacao Fisica, do lazer e da danca
no Brasil” (GOELLNER e col., 2013, p.2). O acervo conta com nove colegdes, e

Em funcdo da diversidade dos materiais que compdem o acervo do
CEME, os itens disponibilizados no Repositério Digital estdo divididos
em cinco formatos especificos: a) Audiovisual - documentos no for-
mato de videos (filmes, depoimentos, slides, videoconferéncias, etc.) e
sonoros (entrevistas de radio, jingles, musicas, etc.); b) Depoimentos -
entrevistas realizadas tendo como referéncia o aporte tedrico- meto-
dolégico da Histoéria Oral c) Documentos - caracterizada por documen-
tos de diferente natureza tais como albuns, livros, periddicos, leis, atas,
reportagens de jornais e revistas, correspondéncias, apresentagdes em
Power Point, entre tantas outras; d) Iconogréafica - imagens em supor-
tes variados: fotografias, cartazes, desenhos, pinturas, banners, adesi-
vos, entre outras [...] (GOELLNER e col,, p.3).

Para revisitar os documentos histéricos que analisamos, o aporte te6-
rico-metodoldgico que traz, é de pesquisa da Histéria Cultural.

Vainfas, em seu artigo “Histdria cultural e historiografia brasileira”,
descreve a historiografia inspirada em alguns modelos. Um desses modelos
é derivado da obra de Roger Chartier o qual é “[...] um tanto ligado a tradicao
dos Annales e critico a uma historia social totalizante em favor das represen-
tacdes”. (1990, p. 218). E nessa perspectiva que insiro a pesquisa, com as len-
tes do historiador da Histéria Cultural que “[...] abarca artes do passado que
outros historiadores ndo conseguem alcancar”. (BURKE, 2005, p.8).

7 Farge (2009) utiliza essa expressdo ao se referir as palavras encontradas nos documentos,
que permitem ao historiador interpretar o momento. Pimentel (2001) também utiliza essa ex-
pressdo como sendo um processo.

8 Para maiores informagdes consultar o site: <http://www.ufrgs.br/ceme/acervo.php>.
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A Histéria Cultural é um campo historiografico que, segundo Peter
Burke (2008), torna-se mais evidente na segunda metade do século XX. A His-
toria Cultural se diferencia de outras abordagens porque acredita nas “rela-
¢Oes econdmicas e sociais como campos da pratica cultural e producido
cultural”. (HUNT, 1992, p.9). Ela emerge das reflexdes e discussdes das novas
efervescéncias paradigmaticas, tais como: o fim das metanarrativas, queda
das verdades universais, o surgimento dos fendmenos de desterritorializa-
¢do e de desenraizamento.

Nesse contexto, as bases sélidas da historiografia foram “[...] questio-
nando radicalmente seus proprios instrumentos de trabalho e modos de ope-
racdo” (RAGO, 1995, p. 69). Assim, apresenta-se outro modo de se fazer
historia, para o qual a crenca de uma verdade universal é refutada. Com ele,
surge uma nova concep¢do: a de que o historiador produz histérias que sdo
fundamentadas na sua pesquisa e influenciadas pelo seu olhar. Logo, “é cer-
tamente impossivel estudar o passado sem a assisténcia de toda uma cadeia
de intermediarios, incluindo ndo apenas os primeiros historiadores, mas
também os arquivistas que organizaram os documentos, os escribas que os
escreveram e as testemunhas cujas palavras foram registradas” (BURKE,
2004, p.16).

A partir destas problematizagdes a respeito do fazer histérico, este
projeto de pesquisa procurara construir uma andlise que relacione os Jardins
de Recreio de Poro Alegre como préticas histéricas no atendimento de crian-
cas. Neste sentido, nos interessa construir uma narrativa que analise estes
documentos no sentido de construir uma narrativa que estabele¢a um olhar
apurado para uma configuracao local.

Do ponto de vista metodolégico ira se adotar uma perspectiva antro-
poldgica na leitura dos documentos, sendo que as categorias irdo emergir a
partir da interagdo dos pesquisadores com a documentagio consultada.

Consideracoes

E evidente que existem limites de tamanho no que se refere a este pro-
jeto, neste sentido procurei ser sintético nas informagdes, sendo que muito
foi retirado, para o atendimento das normas exigidas. Penso ser um estudo
muito relevante, levando em conta o alcance que possui (trata-se de um es-
tudo de uma politica de uma cidade com praticamente 2 milhdes de habitan-
tes), e paradigmatico (dado o pioneirismo da cidade de Porto Alegre nas
Politicas de Lazer), pois procura a partir de campos distintos construir uma
narrativa interdisciplinar.
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AS POLITICAS PUBLICAS DE INCLUSAO NO
CONTEXTO DE PLATAFORMAS DIGITAIS:
UM RECORTE PARA 0 ESTADO DO
CONHECIMENTO

PATRICIA DE ANDRADE DE OLIVEIRA VICENTE?
HELENA VENITES SARDAGNA2

Introducao

O presente artigo trata de uma breve explanag¢do que ird percorrer os
estudos realizados acerca das Politicas Publicas de Educacgio Inclusiva, atra-
vés de um percurso investigativo com base no estado do conhecimento ana-
lisando os atravessamentos que constituem a inclusdo nos sistemas de
ensino. O recorte aqui discutido é parte de uma pesquisa realizada no Mes-
trado Profissional em Educagdo na UERGS. A pesquisa busca inspiracao nas
nogdes de biopolitica e governamentalidade de Michel Foucault, no sentido
de problematizar a inclusido para além do imperativo legal e do direito, com-
preendendo as Politicas Publicas de Educagdo Inclusiva no contexto da bio-
politica. Essa no¢do é empregada para pensar as ferramentas que acionam
estratégias de normalizacdo dos sujeitos e pensar a inclusdo no presente.
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de Brasilia (UCB), Especialista em Psicopedagogia e Tecnologia da Informagdo e Comunica-
¢do pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), Mestranda no Mestrado Pro-
fissional em Educacdo - PPGEd/UERGS-Unidade Osorio. Linha de pesquisa: Inovagao,
diversidade e Memoria em Educagdo. Contato e-mail: patioliveira2006@hotmail.com .
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Foucault (1999, p.131 e 132) apresenta a biopolitica, como politicas direcio-
nadas a multiplas cabecas, pela agdo do que ele chamou de biopoder, no con-
texto do avanco do capitalismo.

As praticas institucionais de inclusido e seus desdobramentos dentro
da escola, incluindo as praticas docentes e os servicos de apoio, sdo compre-
endidas como praticas de governamentalidade, no¢do entendida por Fou-
cault (2001, p.171), como “o conjunto que se constitui pelas instituicdes e
estratégias que somadas, possibilitam um exercicio bem especifico de poder,
por forma principal de saber a economia politica e por instrumentos técnicos
essenciais os dispositivos de seguranga”.

Sob o olhar dessas nog¢des, realizou-se a busca para o recorte que com-
poOe o estado do conhecimento da pesquisa, que se configurou através de um
panorama geral de produgdes que dialogam com a Politica Publica de Educa-
¢do Inclusiva para, assim, compreender a perspectiva dos estudos sobre in-
clusdo em nosso tempo atual. Nesse movimento, foi possivel tensionar a
visdo bindria em relagdo ao entendimento das politicas de inclusio, na rela-
¢do dentro e fora, bem como os atravessamentos que perpassam as praticas
inclusivas nos espacos escolares.

Além de tentar compreender quais as tematicas mais recorrentes nas
produgdes académicas, buscamos compreender a no¢ido de inclusdo como
imperativo legal, no¢do essa que passa a ser assumida pelos sistemas de en-
sino, como regime de verdade, livre de qualquer suspeita. Nesse processo,
entende-se as praticas de inclusdo sdo também praticas de condugio dos su-
jeitos, muito préximo ao que Foucault (2001) chamou de governamentali-
dade. Propdem-se assim, contextualizar e compreender como a luta pela
inclusdo como direito foi se constituindo e de que forma foi sendo concebida
e desdobrada na escola.

Abordagem metodoldgica

O estudo é de cunho qualitativo do tipo bibliografico, que partiu da
busca por produ¢des académicas na area da educagdo, como teses, artigos ou
dissertacdes de mestrado que possibilitassem uma analise com o objetivo de
conhecer o contexto de estudo das politicas e praticas de educagdo inclusiva
nos sistemas de ensino. Assim, essa busca partiu de alguns descritores que
configuram o tema de investigacdo, tendo como um dos critérios, pesquisas
que se utilizam dos estudos inspirados em Michel Foucault, com destaque as
discussdes sobre as politicas de Educagdo Inclusivas e a relagdo com as pra-
ticas educativas.
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0 olhar para os estudos esta baseado na nog¢ao de discurso, de Michel
Foucault. Em relacdo a inten¢do de empreender uma analise inspirada na no-
¢do de discurso em Michel Foucault (2002), destaca-se a seguinte compreen-
sao:

[...] supondo que em toda a sociedade a produgio do discurso é simul-
taneamente controlada, selecionada, organizada e redistribuida por
um certo ndmero de procedimentos que tém por papel exorcizar-lhe
os poderes e os perigos, refrear-lhe o acontecimento aleatorio, disfar-
car a sua pesada, temivel materialidade. (FOUCAULT, 2002, p. 8).

Para tanto, o levantamento das produg¢des académicas, disponiveis nas
plataformas digitais, foi tomado como base investigativa com o objetivo de
analisar suas contribuicdes. A definicdo temporal estabelecida, parte do ano
de 2015 considerando o processo da aprovagio da Lei Brasileira da Inclusao-
Estatuto da Pessoa com Deficiéncia- Lei n? 13.146/2015. Assim, seguiu-se a
via investigativa através da leitura dos resumos disponiveis no portal de pe-
riddicos da CAPES3, bem como no repositério da Universidade Federal do Rio
Grande do Sul (UFRGS)“.

Concomitantemente, definimos a utilizacdo de filtros como fonte para
ainvestigacdo e iniciando assim a sele¢do, mesmo que os estudos fossem bem
amplos, mas que auxiliassem neste processo de producdo do estado do co-
nhecimento. Através dessa delimitacao, foi direcionada uma investigacao das
especificidades presentes nos processos de educagio inclusiva.

Diante do numeroso material, os refinamentos realizados nas platafor-
mas, contribuiram na busca de uma maior aproximag¢ao com a proposta de
pesquisa e com a perspectiva de estudos. Para tanto, desenvolveram-se as
seguintes fases metodolégicas: identificagdo dos textos sobre producio cien-
tifica e seus principios teéricos; conhecimento da tematica e a relacdo com a
intencdo da pesquisa; definicdo das palavras-chave ligadas ao tema; delimi-
tando das palavras-chave que serviram como descritoras para as buscas que
foram as seguintes:

a) inclusdo escolar;
b) processos inclusivos;
c) inclusdo;

3 Salienta-se que o Portal de periddicos da CAPES (Coordenagdo de Aperfeigoamento de Pes-
soal de Nivel Superior) - apresenta importante reconhecimento advindo de programas legitima-
dos pela comunidade cientifica.

4 LUME- Repositorio Digital da Universidade Federal do Rio Grande do Sul, navegador utili-
zado: teses ¢ dissertagdes.
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d) politicas publicas de inclusio escolar.

Quando colocamos apenas uma palavra-chave, a quantidade de traba-
lhos é muito grande e priorizando o recorte temporal dos ultimos quatro
anos, na grande area de conhecimento das ciéncias humanas, a area de con-
centracdo e o nome do programa, voltados para educacao. Nesse exercicio foi
possivel encontrar: 186 resultados para o descritor de “inclusdo”, sendo 138
de mestrado e 48 de doutorado. Seguindo as buscas nesse mesmo banco, ao
utilizar o descrito “inclusao escolar”, considerando o programa de educacdo,
foram encontrados 1.345 resultados para esse descritor. Com os descritores
“processos inclusivos”, foram encontrados 590 resultados e buscando um re-
finamento mais especifico frente a proposta desta escrita, seguiu-se o traba-
lho com os filtros aplicando uma selegdo com base na area de conhecimento
da educacgdo especial e a area de avaliagdo em educag¢io, demonstrando 15
resultados. Utilizando-se ainda do portal da CAPES, realizou-se a busca atra-
vés do descritor “politicas publicas de inclusdo escolar” a partir da qual fo-
ram encontrados 215 resultados.

Utilizando o Repositério da UFRGS, o LUME, com os mesmos descrito-
res, obteve-se os seguintes resultados: “inclusdo escolar”, com trés trabalhos;
“inclusdo” com 16 trabalhos. Para os demais descritores, ndo foram encon-
trados trabalhos realizados, considerando que muitos dos trabalhos aponta-
dos no Repositorio LUME, também constavam na plataforma da CAPES. Foi
possivel verificar ainda mais esse processo de busca, desconsiderando as du-
plicidades e as pesquisas que ndo traziam elementos em comuns nem da
perspectiva adotada nessa proposta, nem em relacio as categorias de educa-
¢do inclusiva ou politicas publicas de inclusio.

Resultados e discussiao

Apés as buscas, como ja mencionado, foram consideradas as pesquisas
que tinham orientag¢des de professores que inspiram suas pesquisas nos es-
tudos foucaultianos, dando continuidade as investigacoes através da leitura
dos resumos, palavras-chave e a identificacdo da perspectiva tedrica.

Esse processo de verificacdo dos estudos possibilitou a identificagao
de pesquisas mais proximas a tematica, na ampla area de concentragio: edu-
cacdo, politicas e processos em educacgao, politicas publicas, politicas de in-
clusdo, educacdo e sociedade, diversidade, desigualdades sociais e educacdo.

Apesar da amplitude do nimero de trabalhos encontrados, eviden-
ciou-se um numero consideravel de pesquisas voltadas para a formacgao de
professores, adaptacdo curricular, discursos presentes nos espacos escolares
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em relacdo aos professores, os atravessamentos na compreensio em relagio
a politica, as praticas pedagégicas, além das que destacavam os processos de
in/excluir e os desdobramentos para a efetivacdo do Atendimento Educacio-
nal Especializado. Considerando o recorte temporal proposto, muitas das
pesquisas estavam voltadas para as questdes do AEE (Atendimento Educaci-
onal Especializado), demonstrando uma consideravel atencdo em relagao a
essa tematica.

Justamente, a amplitude de trabalhos com tais apontamentos, veio a
demarcar a validade de se problematizar a forma como as Politicas Publicas
de Inclusdo estdo sendo entendidas e subjetivadas nas escolas e de modo
mais amplo na sociedade, os entraves e possibilidades nos desdobramentos
dessa politica nos municipios diante dos desafios no contexto escolar.

Dessa maneira, pode-se refletir que ha uma grande preocupacdo com
o0 aspecto legal, ou seja, do cumprimento da lei em si em relagio a aplicabili-
dade da Politica de Inclusao na rede regular de ensino.

Na sequéncia apresenta-se o quadro sintetizado das pesquisas e seus
resumos, que estdo mais alinhadas com a inteng¢io desse projeto.

Quadro 1: pesquisas do estado do conhecimento

Titulo Autor Ano Tipo de pu- Descrito-

blicacao res

Processos educacionais na pers- MORESCO, Bere- 2015 Dissertacdo | Inclusdo

pectiva da inclusdo de alunos com | nice de Fatima da

deficiéncia pela interface de tec- Silva

nologias digitais

Formacdo continuada e educagdo | SILVA, Mayara 2015 Dissertagcdo | Inclusdo

especial: a experiéncia como Costa da

constitutiva do formar-se

A escolarizagdo das pessoas com FROES, Marco An- | 2015 Dissertacdo | Inclusio

deficiéncia visual: contribuigdes e | tonio de Melo

limites das atividades pedagégi-

cas mediadas na sala de integra-

¢do e recursos visual

Nédo estamos preparados: deter- ELISANGELA Apa- | 2015 Dissertacdo | Politicas

minismos, contingéncias e poten- | recida Zampieri Publicas

cial das histoérias de vida na acdo

docente inclusiva
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Préaticas de apoio a inclusdo esco- | RAQUEL Frohlich 2018 Tese Inclusdo es-

lar e a constitui¢do de normalida- colar

des diferenciais

A modulagdo das condutas das KRAEMER, Graci- 2017 Tese Incluséo es-

pessoas com deficiéncia no di- ele Marjana colar

reito a escola comum brasileira.

Da escola a empresa educadora: a | RECH, Tatiana 2015 Tese Inclusio

inclusdo como uma estratégia de Luiza

fluxo-habilidade

Politicas de assisténcia social no LASTA, Leticia Lo- | 2015 Tese Politicas

Brasil: o governo da vida pela renzoni publicas

protecio e inclusio social

Relagdo entre escola e familia dos | CHIARADIA, Anna | 2018 Dissertagdo | Politicas

educandos participantes no aten- | Paola Xavier publicas de

dimento educacional especiali- inclusdo es-

zado colar

A educacio inclusiva na educacdo | OLIVEIRA, Elaine 2017 Dissertagdo | Politicas

infantil: compromissos e desafios | Ribeiro de publicas de

da gestdo educacional Lages inclusdo es-
colar

Atendimento educacional especi- XAVIER, Suzana 2015 Dissertagdo Politicas

alizado para criangas com defici- Maria Webber publicas de

éncia intelectual: um inclusdo es-

compromisso presente desde a colar

educacio infantil

Cada um aprende do seu jeito das | SCHERE, Renata 2015 Dissertagdo | Inclusio es-

adaptacdes as flexibilizagdes cur- | Porcher colar

riculares

Sentidos de aprendizagem e es- SIKILERO, 2016 Dissertagdo Politicas

tratégias para o governamento da | Claudia Tapia publicas

populagdo: o pacto de novo Ham-

burgo/RS

EDUCAGAO INCLUSIVA E MONTEIRO, Maria | 2015 Tese Educagdo

IMPLICACOES NO CURRICULO Rosangela Car- inclusiva

ESCOLAR: a invengido de outros rasco

processos de ensinar e de apren-

der

A formacao continuada dos pro- DIAS, Karina DE 2017 Tese Inclusao

fissionais da educagdo da Rede
Municipal de Florianépolis: go-
vernamento e constitui¢do de
subjetividades docentes

Araujo
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Democratizagdo da Educagdo na AMORIM, Michelli | 2015 Dissertacdo | Educacdo

Escola Publica: Inclusio de Estu- Silva Sousa Agra especial

dantes com Deficiéncia Visual

Comunidade de Pratica na Pers- SCHNEIDER, Fer- 2016 Tese Educacao

pectiva da Inclusao Escolar: o nanda Chagas inclusiva

Perfil, os Discursos e as Praticas

de Educadores no Exercicio da

Cultura da Participagdo

Representacdes sociais de profes- | OLIVEIRA, Vivian 2015 Dissertagdo | Inclusdo

sores acerca dos seus alunos com | Fatima

transtorno do espectro do au-

tismo (TEA) no processo de inclu-

sdo em escolas publicas

municipais de Lages, S.C.

A contribuicdo das tecnologias as- | SILVA, Simone 2017 Dissertagdo | Processos

sistivas para a pratica pedagégica | Aparecida Mo- inclusivos

do professor no aprendizado do reira

aluno com deficiéncia intelectual

A inclusdo escolar sob a perspec- | ALMEIDA, Vania 2015 Dissertacdo | Politicas

tiva do aluno com deficiéncia ma- | Lima de Publicas de

triculado no ensino médio Inclusao Es-
colar

A educacdo infantil na perspec- PACHECO, Thaiza 2018 Dissertagdo | Politicas

tiva inclusiva: o cotidiano de uma | Vieira Publicas de

sala de aula comum Inclusdo Es-
colar

A escuta do professor sobre a de- | MACIEL, Ana Ma- 2015 Dissertacdo | Politicas

ficiéncia intelectual e a debilidade | ria Publicas de

mental Inclusao Es-
colar

Construgdo de praticas inclusivas | MAGALHAES, Lu- 2016 Dissertacdo | Politicas

no ensino fundamental i: avoz do | ciana de Oliveira Publicas de

professor Rocha Inclusao Es-
colar

(RE)visitando culturas, politicase | SILVA, Manoella 2017 Dissertagdo | Inclusdo

praticas de inclusdo em educagio
no nivel da gestdo municipal de
educagido: a 22 cre em agdo

Rodrigues Pereira
Senna Vasconce-
los da
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A efetivagdo do sistema educacio- | FILHO, Jorge Luis 2018 Dissertagdo | Inclusdo

nal inclusivo pela via judicial: Ribeiro

andlise de decis6es do Supremo

Tribunal Federal e do Tribunal de

Justica do Estado do Maranhdo

relativas ao direito a educagdo

para pessoas com deficiéncia.

0 profissional de apoio no pro- BURCHERT, 2018 Dissertagdo | Inclusdo

cesso de inclusdo de alunos pt- Amanda

blico-alvo da educagao especial

no ensino publico fundamental

NAO NOS DAMOS CONTA DISSO: WINTER, Gabri- 2016 Dissertagdo Inclusio

uma analise dos discursos produ- | elly da Fontoura

zidos a respeito das politicas pa-

blicas de assisténcia social no

jornal zero hora

Atendimento Educacional Especi- | OLIVEIRA, Erika 2016 Tese Inclusdo

alizado para alunos com deficién- | Soares de

cia intelectual na escola regular:

possibilidades de intervenc¢ido

numa perspectiva inclusiva

As politicas publicas de inclusdo e | SILVA, Flavia, Jun- | 2018 Dissertagdo | Politicas

o professor de apoio: desafios queira da Publicas de

na/para a escola contemporanea Inclusdo Es-
colar

0 desafio da universalizagio da PRET], Jessica de 2017 Dissertacdo | Processos

educacio basica no contexto das Lourdes inclusivos

politicas educacionais para a edu- na educa-

cacdo especial. ¢do

Politica de Educagdo Especial e a MARQUES, 2015 Dissertagdo | Inclusio es-

reestruturacdo de institui¢des es- | Emanuely Fer- colar

peciais no Parana nanda

Narrativas sobre inclusio de cri- CARVALHO, San- 2017 Tese Inclusio es-

angas com necessidades educaci- dra Pavoeiro Ta- colar

onais especiais em uma escola vares

Municipal de Educacio Basica de

Cuiaba-MT

Pratica Reflexiva na formacao DANTAS, Priscila 2016 Tese Inclusio es-

continuada de docentes e suas
implicagdes para o processo de
inclusdo escolar

Ferreira Ramos

colar
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Alunos com transtornos mentais: FRIDMAN, Marcia 2016 Dissertagdo Inclusio es-
fantasmas da inclusdo escolar? Wolff colar

Diante do compilado das escritas selecionadas, foi iniciada uma sele-
¢do mais refinada para que através da leitura mais focada dos resumos, fosse
possivel um alinhamento que permitisse dialogar com a perspectiva de in-
vestigacdo, considerando as palavras-chave e conceitos abordados por Mi-
chel Foucault.

Apés percorrer os textos selecionados que considerassem a tematica e
perspectiva de estudos, confirmou-se a validade de se dar continuidade as
problematizacoes em relacdo ao tema maior que é de politicas publicas de
inclusdo, demonstrando que ha uma disputa entre a luta e o direito no sen-
tido deste ser materializado apenas como uma efetivagio legal. Problemati-
zar as politicas e seus desdobramentos precisa continuar a ser investigada
com um olhar amplo considerando, ainda, as diferentes implicac6es de ques-
toes que estdo amarradas a essa tematica.

Compreendemos que os discursos de inclusao visam cumprir seus pro-
positos de atendimento aos alunos com deficiéncia, transtorno global do de-
senvolvimento e altas habilidades/ superdotac¢io, decretados pela politica
atual de educacdo especial na perspectiva inclusiva. Contudo, nos desafiamos
a olhar para outras formas de classificacdo, discrimina¢do em que as praticas
supostamente inclusivas podem também ser praticas de in/exclusdo que
num primeiro momento, ndo parecem visiveis nos discursos de inclusao.

Assim, mesmo que as atuais politicas e praticas inclusivas representem
um significativo avango nos direitos das pessoas e promovam condi-
¢oes de vida e convivéncia mais igualitarias, é preciso estarmos atentos
para o quanto elas podem ser mobilizadas para nada dizer, para esti-
mular a discriminagdo negativa ou para prover fins que nao nos inte-
ressam. (NETO; LOPES, 2011, p.122-123)

Para compor uma visdo mais focada das producdes, optou-se pela ex-
ploracdo mais especifica de textos que versavam e que possibilitaram uma
continuidade e redirecionamento do olhar, mas que vieram a complementar
e aprofundar os conhecimentos em relacio as politicas de inclusdo e suas
transformacdes.

A imersdo nas producdes académicas mostrou diferentes possibilida-
des argumentativas que se alinham no tensionamento critico das Politicas
Publicas de Inclusdo na contemporaneidade. Destacam-se algumas produ-
¢Oes que apresentaram analises referentes aos discursos que acabam por
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reforcar a perspectiva clinica que estd e esteve presente ao longo dos anos
nas politicas, sendo o corpo, visto como algo a ser regulado, normatizado.

As questoes de formacdo continuada também estiveram presentes em
muitas das produgdes disponibilizadas em ambas as plataformas digitais
tendo como principal apontamento, a falta de suporte para trabalhar com os
alunos nomeados nesses estudos “com deficiéncia”.

Para Rech (2013, p.29) “A educacio, que era destinada a uma parcela
minima de individuos, aos poucos foi sendo reorganizada para dar conta de
uma massa, de uma parte da populacdo que necessitava de maior conduc¢ido”.

Um movimento que ao ser pensado através das contribuicées dos es-
tudos Foucaultianos, nos faz ampliar nosso olhar para esses sujeitos consi-
derados de inclusdo ja que a escola passa a ser um novo espaco de
transitoriedade onde esses alunos passam pela escola como uma forma de
conquista dos novos espagos passando a contribuir na sociedade e fazendo
parte de uma condugdo e normalizacdo desses sujeitos.

Consideracgoes finais

O estudo a partir de produg¢des académicas disponiveis em platafor-
mas digitais, no temporal do ano de 2015 a 2019, permitiu problematizar a
inclusdo ndo apenas como um direito. Prop6s-se um olhar para a concepgao
das Politicas Publicas de Educagio Inclusiva a partir das contribuicoes dos
estudos pautados nos conceitos de Michel Foucault, compreendendo tais po-
liticas como elemento da biopolitica que age em nome da garantia e segu-
ran¢a da populagdo, exercendo a condugio das condutas, pela agdo da
governamentalidade, ao mesmo tempo produz processos de normalizacao,
fazendo com que a inclusdo seja um imperativo presente em todos os siste-
mas de ensino.

Entre os conceitos que vieram a contribuir neste artigo, ndo podemos
deixar de salientar a andlise realizada através da observacdo da questao do
conceito de imperativo. Nos estudos lidos, observou-se entre os apontamen-
tos, a questdao do cumprimento da inclusdo como imperativo de Estado.
Nesse sentido, refletimos acerca das politicas como instrumentos que apre-
sentam normativas, mas que essas, também fazem parte de um processo para
que se faga valer essas praticas.

Trata-se de uma busca na mudanca de cultura do discurso circulante
em nosso tempo atual de um cumprimento legal da lei, de forma que nos
como sujeitos dessa atualidade, possamos potencializar diferentes condi¢des
de inclusdo, entendendo-a como um desafio constante.

106



Com a finalidade de dar continuidade a esse movimento de (re)pensar
a politica de inclusao, essa busca do estado do conhecimento proporcionou
ndo uma conclusdo referente a temdatica mas sim, veio a evidenciar a impor-
tancia de ampliarmos nosso olhar frente a esses discursos que circulam em
nosso cotidiano e de se ter uma continuidade aos estudos referentes a essa
tematica.
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CONTRIBUICOES MOTIVACIONAIS
DO TRABALHO PEDAGOGICO DO PROFESSOR
DE MUSICA PARA A APRENDIZAGEM
MUSICAL ESCOLAR

DANIELE ISABEL ERTEL!
CRISTINA ROLIM WOLFFENBUTTELZ

Introducao

Este estudo originou-se do trabalho desenvolvido com alunos(as) de
uma escola publica de educacio basica onde atua-se com o ensino da musica
com turmas de 6° a 9° anos. Durante o desenvolvimento deste trabalho ob-
servou-se a desmotivacdao dos alunos ao iniciarem qualquer forma de ativi-
dade musical, e foram utilizados diferentes instrumentos de trabalho
pedagdgico para tornar a disciplina mais atraente para os mesmos.

Desta forma, passamos a investigar as motiva¢des para a aprendiza-
gem escolar, considerando o estilo motivacional do professor de musica e
suas estratégicas para um trabalho pedagégico-motivacional que pudesse in-
ferir significados as praticas musicais dos discentes.

Na musica podemos compreender essa motivagdo pela crenca de um
aluno em sua capacidade de tocar um instrumento musical (VILELA, 2009;
CERESER, 2011) que, inicialmente, dara conta de manter o aluno estimulado

! Mestranda do Curso de Mestrado Profissional em Educagdo pela UERGS. Professora de mi-
sica da Rede Municipal de Ensino de Porto Alegre, RS. E-mail: daniele-ertel@uergs.edu.br.
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Informatica na Educacdo (PUCRS). Professora do Programa de Pos-Graduagido em Educagéo
da Uergs. Coordenadora da especializagdo em Educacio Musical da Uergs. Coordenadora da
Biblioteca e do Nucleo Culturas, Ciéncias e Diversidade na Secretaria Municipal de Educacdo
de Porto Alegre, RS. Lider dos Grupos de Pesquisa CNPq/Uergs “Educacdo Musical: diferentes
tempos e espacos” e “Arte, interdisciplinaridade e educagdo”.

E-mail: cristina-wolffenbuttel@uergs.edu.br.
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quanto aos estudos musicais. No entanto, pesquisas apontam que manter o
aluno motivado a estudar, demanda incentivo dos pais, de colegas ou amigos
que estudem musica (VILELA, 2009; PIZZATO, 2009; HENTSCHKE et al.,
2009; PIZZATO; HENTSCHKE, 2010; CERESER, 2011), bem como arealizagdo
de metas - provas, apresentacdes musicais, finalizagdo de uma obra musical
- para que, realmente, concentre a motiva¢do do(a) aluno(a) nos estudos da
musica (VILELA, 2009).

Quanto a isso, Ghazali (2006) aponta que a motivacdo para a aprendi-
zagem musical sofre influéncias internas e externas. Para a autora, os fatores
internos buscam compreender os interesses dos(as) estudantes para apren-
der musica, permeando o efeito dos estudos musicais em sua autoestima e na
autoeficacia musical, enquanto os fatores externos aparecem no contexto es-
colar, familiar, etc., sendo também influenciados pelas crencgas, géneros e et-
nias dos alunos (GHAZALI, 2006; VILELA, 2009).

Considerando dois contextos de aprendizagem diferenciados - aulas
de musica integradas ao curriculo escolar e aulas de musica em diversos con-
textos - ha diferentes percep¢des por parte dos(as) alunos(as), porém ambos
os contextos sdo compreendidos como atividades que nao exigem tanto es-
forco (VILELA, 2009; PIZZATO, 2009; HENTSCHKE et al, 2009; PIZZATO;
HENTSCHKE, 2010). Esta (des)valorizagdo no valor de realiza¢do por parte
dos(as) alunos(as) tem um forte impacto no envolvimento dos(as) estudan-
tes com tarefas musicais, bem como suas escolhas pessoais para a aprendi-
zagem musical.

Nesse sentido, Hentschke et al. (2009) definem que as investigacdes
relacionadas a motivagdo em musica implicam diferentes fatores: a valoriza-
¢do e a hierarquia relativas, frente as demais disciplinas; a influéncia do con-
texto familiar; a razdo do envolvimento dos alunos em atividades musicais; e
as diferencas de género, grupos sociais e étnicos em relacdo a motivacio na
aprendizagem musical (HENTSCHKE et al., 2009).

Quanto a isso, Cereser (2011, p. 56) acredita que “a motivagdo para
aprender musica dos alunos estd intimamente ligada aos estilos do professor,
sua eficicia de ensino e seu feedback que orienta a aprendizagem musical”.
Para Cernev (2015), os caminhos motivacionais para a atua¢do dos(as) pro-
fessores(as) de musica no contexto escolar estio na prépria atuagio docente.
De acordo com Cernev (2015):

Os alunos se percebem motivados se tiverem um ambiente onde o pro-
fessor propicie regras claras, forne¢a um feedback informacional, ori-
ente para a¢des auténomas e estabelecam estratégias que facilitem a
socializa¢do e a aprendizagem musical. Desta forma a motivacdo ndo
apenas influencia os resultados de aprendizagem desenvolvidos pelos
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alunos como também ela propria é o resultado das interagdes sociais
estabelecidas e desenvolvidas entre os alunos. (CERNEV, 2015, p. 186).

A motivagdo do(a) aluno(a) para aprender musica no contexto escolar é
compreendida a partir das tarefas elaboradas pelo(a) professor(a), o qual, com
seu estilo motivacional, pode influenciar sua participacio, seu envolvimento e
sua permanéncia nas tarefas escolares. Portanto, a motivagao dos(as) alunos(as)
depende da elaboracdo de um plano estratégico por parte do(a) professor(a)
que facilite, conduza e oriente o comportamento motivacional dos(as) alu-
nos(as), fazendo-os gostarem de aprender musica na escola (SILVA, 2017).

Nesses contextos, entdo, sdo construidos os conhecimentos musicais
resultantes destas relagdes: aluno/musica/professor. E sdo, também, nesses
espacos e nessas relacdes, que surgem os questionamentos desta pesquisa:
Quais os fatores motivacionais de estudantes para o aprendizado musical es-
colar? Qual a contribui¢do motivacional do trabalho pedagdégico do professor
de musica para a aprendizagem musical de seus estudantes?

Com esta pesquisa, portanto, objetiva-se conhecer o trabalho pedagé-
gico do professor de musica e suas contribuicdes motivacionais na aprendi-
zagem musical em escolas publicas de educacdo basica, observando e
pesquisando o ponto de vista do(a) aluno(a).

Metodologia

Esta pesquisa estd orientada na abordagem qualitativa (BOGDAN;
BIKLEN, 1994; GODOY, 1995a; COHEN; MANION; MARRISON, 2007), tendo
por método o Estudo Multicasos (STAKE, 2009; GODOY, 1995b; YIN, 2011),
que investigara os casos das turmas do 62 e do 92 ano, compreendendo alu-
nos de 11 a 15 anos de idade, respectivamente.

Para a amostragem serdo coletados dados por meio de observagdes
participantes (BOGDAN; BIKLEN, 1994; GODOY, 1995b; YIN, 2001; COHEN;
MANION; MARRISON, 2007), coleta de documentos (BOGDAN; BIKLEN,
1994; GODOY, 1995b; YIN, 2001), e do MUSIC Inventory (JONES, 2017). Os
dados serdo analisados com base no modelo MUSIC de motivacdo académica,
proposto por JONES (2009; 2017), que se configura no referencial teérico-
analitico desta investigagao.

Para o desenvolvimento desta pesquisa sera utilizada a abordagem
qualitativa, pois ndo ha uma preocupagdo com a enumeragdo ou medi¢do dos
eventos estudados (GODOY, 1995a). A abordagem qualitativa busca obter da-
dos descritivos a respeito de pessoas, lugares e espagos de interacao entre o
pesquisador e o objeto a ser estudado, vislumbrando a compreensio dos
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fendmenos na perspectiva dos sujeitos envolvidos e participantes da situa-
¢do em estudo (BOGDAN; BIKLEN, 1994; GODOY, 1995a).

0 método selecionado foi o estudo multicasos, consistindo em uma deta-
lhada observacdo de um determinado contexto ou individuo, pautado em sua
fonte de documentos ou acontecimentos especificos (BOGDAN; BIKLEN, 1994).
Assim, o estudo pode ser realizado com apenas um caso a ser investigado ou
abranger dois ou mais casos, configurando-se, assim, em um estudo multicasos.

Com a riqueza dos eventos encontrados em cada estudo de caso e em
cada contexto investigado, os estudos de caso sdo definidos em contextos
temporais, geograficos, organizacionais e institucionais, entre outros, que
permitem a delimitacdo do entorno do caso, definindo as caracteristicas de-
finidas pelos individuos ou grupos envolvidos na pesquisa, bem como seus
papéis e fungdes no estudo do caso (COHEN; MANION; MORRISON, 2007).

0 estudo de caso qualitativo procura melhor entender o caso investi-
gado, avaliando a singularidade e a complexidade de cada caso, suas articu-
lacdes e interacoes com os seus contextos (STAKE, 2009). Esta investigacao
sera desenvolvida em uma escola publica de educagdo basica, tendo como
casos as turmas do 62 e do 92 do Ensino Fundamental. Cada turma compre-
ende alunos de 11 a 15 anos de idade, que cursam a disciplina de Arte-Edu-
cagdo, com o componente curricular musica, durante todo o Ensino
Fundamental -Anos Finais. Sdo utilizados dois casos especificos para o esta-
belecimento desta investigacdo, com o objetivo de compreender as percep-
¢oOes dos alunos ingressantes no 62 ano do Ensino Fundamental e iniciantes
em musica, bem como as percepg¢des do trabalho pedagdgico do professor de
musica dos alunos do 92 ano do Ensino Fundamental, visto que estes alunos
desenvolvem aulas de musica, ao menos, desde o 62 do Ensino Fundamental,
tendo a mesma professora.

No estudo de multicasos utilizar-se-4 uma variedade de dados coleta-
dos por meio das técnicas de coleta de dados de variadas fontes informacio-
nais (GODOY, 1995b). As técnicas compdem observacdes participantes
(BAGDAN; BIKLEN, 1994; GODOY, 1995b; YIN, 2001; COHEN; MANION;
MARRISON, 2007), coleta de documentos relacionados aos planejamentos da
professora de musica e as avalia¢des institucionais preenchidas pelos(as)
alunos(as) (BOGDAN; BIKLEN, 1994; GODOY, 1995b; YIN, 2001) e o MUSIC
Inventory, modelo de respostas proposto por Jones (2009; 2017) para com-
preender a motivacdo dos(as) alunos(as) segundo o modelo MUSIC de moti-
vacdo académica.

Apo6s a coleta dos dados sera realizada a andlise, tendo como base o
referencial téorico-analitico descrito a seguir.
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Fundamentagio tedrico-analitica

Esta investigacdo esta fundamentada no modelo MUSIC de motivagao
académica. Criado pelo psicélogo Brett Jones, nos Estados Unidos (JONES,
2009; 2017), o modelo MUSIC tem como base cinco componentes-chave, po-
dendo orientar professores na tomada de decisoes intencionais de seus cur-
sos, baseando-se em pesquisas atuais e teorias do campo da motiva-¢ao
(JONES, 2009).

0 modelo compreende cinco componentes que devem ser considera-
dos ao planejar uma aula, sendo eles: (1) o empoderamento, (2) a utilidade,
(3) o sucesso, (4) o interesse e (5) o cuidado. Deste modo, o nome do modelo,
MUSIC, é um acrénimo3 baseado na segunda letra do “eMpoderamento” e na
primeira letra dos outros quatro componentes, conforme a Figura 1.

Figura 1 - Modelo MUSIC de motiva¢do académica.

e Mlpoderamento
Utilidade
S ucesso
Interesse

Cuidado

Fonte: Modelo apresentado por JONES (2009).

Estes componentes sdo derivados de modelos de pesquisa e teorias na
area da motivagdo, bem como da educacdo e da psicologia (JONES, 2009). 0
modelo MUSIC inclui cinco componentes motivacionais que, ao serem pro-
movidos um ou mais deles, motivam os alunos a se envolverem com seu
aprendizado, resultando em um aprendizado de maior qualidade, conforme
podemos observar na Figura 2.

3 Palavra que se forma pela jun¢do das primeiras letras ou das silabas iniciais de um grupo de
palavras.
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Figura 2 - Modelo baseado na Estrutura Tedrica Sécio-Cognitiva, na qual
Cinco Componentes levam ao aumento da motivagao do aluno, resultando
num maior aprendizado do aluno.

Componente Acao Resultado

e[\|poderamento Aumento da Aumento da

tilidade Motivagdo Aprendizagem
S ucesso do Aluno do Aluno

| nteresse

Cuidado

Fonte: Elaborado por Jones (2009, p. 273), editado pelas autoras.

Ao tratar do modelo MUSIC, baseado em uma estrutura teérica socio-
cognitiva, na qual os cinco componentes levam ao aumento da motivacdo do
aluno e resultam em um maior aprendizado para o(a) aluno(a), o autor tra-
balha com estes elementos na construgdo de um caminho motivacional. Jones
(2009), nesse sentido, ndo recomenda um nimero exato de componentes
que devam ser atendidos, e também nao evidencia que todos os cinco com-
ponentes do modelo sejam necessarios para que os(as) alunos(as) sejam re-
almente motivados a aprender (JONES, 2009). Todavia, o autor descreve
cada componente da seguinte forma:

a) eMpoderamento: Refere-se a quantidade de controle dos(as) alu-
nos(as) sob o seu aprendizado. Nao esta vinculado ao controle dado
pelo(a) professor(a) aos seus(as) alunos(as), ou mesmo aquele con-
trole que se acredita ter proporcionado, mas sim a percep¢ao de con-
trole dos(as) alunos(as) sobre alguns aspectos de suas
aprendizagens (JONES, 2009). O empoderamento origina-se do
campo da motivagdo com pesquisas realizadas no ambito da teoria
da autodeterminagdo (DECI; RYAN, 1985; 1991; 2008; GUIMARAES;
BORUCHOVITCH, 2004; GUIMARAES, 2009a; GUIMARAES, 2009b;
SCHWARTZ, 2014).

b) Utilidade: Refere-se a garantia do entendimento dos(as) alunos(as)
da utilidade do contetido trabalhado pelo(a) professor(a). Este

114



componente do modelo MUSIC fundamenta-se no modelo de expec-
tativa e valor (ECCLES, 1983; WIGFIELD; ECCLES, 2000), prevendo a
influéncia direta das expectativas e valores dos(as) alunos(as) no seu
desempenho académico.

c) Sucesso: Refere-se a garantia do sucesso através da obtengéo de co-
nhecimentos e habilidades ao apresentar o esfor¢o necessario. Este
componente do modelo MUSIC esta ligado diretamente as autocon-
cepgoes de competéncia, vinculadas, especialmente a teoria da au-
toeficacia (BANDURA, 1986; 1977) e a teoria de expectativa e valor
(WIGFIELD; ECCLES, 2000).

d) Interesse: Refere-se a garantia do interesse dos(as) alunos(as) pelas
atividades a serem desenvolvidas. Trata da importancia dos(as) pro-
fessores(as) garantirem atividades ou topicos que sejam interessan-
tes aos estudantes, percebendo como estes podem influenciar o
interesse dos(as) alunos(as). O interesse estd embasado no modelo
de quatro fases de interesse, desenvolvido por Hidi e Renninger
(2006).

e) Cuidado: Refere-se a garantia do cuidado com o(a) aluno(a) e com
sua aprendizagem. Traz a importancia de os(as) professores(as) de-
monstrarem sua preocupacdo com o sucesso dos(as) alunos(as),
mostrando-se preocupados em fazer com que os(as) estudantes atin-
jam os objetivos do curso (JONES, 2009). O cuidado esta baseado nas
razdes de Stipek (1998), para a geracdo de resultados positivos na
aprendizagem dos(as) alunos(as).

Os cinco componentes do modelo MUSIC de motivagdo académica po-
dem, entao, propiciar o sucesso do(a) professor(a) em motivar seus(as) alu-
nos(as) a se envolverem com suas aprendizagens (JONES, 2009). Para isso,
Jones (2017) criou o MUSIC Inventory, que consiste em um questionario ava-
liativo com 26 itens, organizados em cinco escalas motivacionais. Cada ques-
tdo compde um dos cinco componentes motivacionais do modelo MUSIC de
motivagido académica e todos estes 26 itens sdo classificados no formato Ii-
kert de 6 pontos, com opg¢des de resposta que variam de discordo fortemente
para concordo fortemente.

Com a avaliagdo de cada item relacionado aos componentes do modelo
MUSIC, é possivel, entdo, obter uma pontuagio para cada escala motivacio-
nal, fazendo uma média dos valores para os itens nas escalas.

Esta escala motivacional estd pautada nos principios tedricos e
fundamentais apontados por Jones (2009; 2017), trabalhando os cinco
componentes do modelo MUSIC ndo sequencialmente. Este modelo sera
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utilizado na construcdo de caminhos metodolégico-motivacionais, na elabo-
racdo de atividades praticas em sala de aula, bem como na avaliacdo das pra-
ticas motivacionais do trabalho pedagégico da professora de musica
investigada, possibilitando uma andlise dos fatores motivacionais empreen-
didos no desenvolvimento de habilidades musicais em uma escola publica de
educacao basica.

Resultados Esperados

Os resultados desta pesquisa serdo oriundos do desenvolvimento me-
todolégico desta investigacdo, compreendendo a implementagdo das técni-
cas de coleta dos dados e posterior andlise. O desenvolvimento desta
pesquisa dar-se-a a partir da metade do ano letivo dos(as) alunos(as) inves-
tigados(as), obtendo resultados a partir da utilizacdo metodolégica.

Perspectivas futuras

Ao final desta pesquisa sera possivel conhecer os fatores motivacio-
nais de estudantes de escolas publicas de educagdo basica em relacdo ao
aprendizado musical, bem como a contribui¢do motivacional do trabalho pe-
dagogico do(a) professor(a) de musica para a aprendizagem musical de seus
estudantes. Assim, poder-se-4 ampliar e qualificar o trabalho pedagégico-
musical dos(as) professores(as) de musica e demais profissionais que encon-
tram dificuldades em atuar na motivacdo de seus estudantes.
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DECOLONIALIDADE E EDUCACAO:
A PEDAGOGIA E 0 PEDAGOGICO COMO
PRATICAS INSURGENTES PARA UMA NOVA
TESSITURA CURRICULAR:

ANDERSON ALVES COSTA?
THAIS JANAINA WENCZENOVICZ3

Introducao

Tensionamentos e as constantes reflexdes vividas nas ultimas décadas
no territério do curriculo e da docéncia, em consonancia a perspectiva deco-
lonial para se pensar as culturas colonizadas no contato com a modernidade,
fizeram surgir no cendrio latino-americano e brasileiro um posicionamento
continuo de transgredir e insurgir, de dar voz a saberes e conhecimentos que
sempre existiram, mas que foram secularmente subjugados pelo coloniza-
dor, que se apossou arbitrariamente do territério do Novo Mundo motivado
pela expansdo comercial europeia do século XV. Sociedades tradicionais,

! Estudo apresentado na forma de artigo cientifico no Sociology of Law, edi¢do 2019.

2 Mestre em Educacio pela Universidade Estadual do Rio Grande do Sul. Graduagio em Letras Por-
tugués e Literatura portuguesa pela Unicnec. Pesquisador e palestrante sobre literatura contempora-
nea; literatura locus-regional; direito a literatura e a leitura; didlogos entre literatura, historia e culturas
locus-regionais; educagio, diretos humanos e fundamentais e decolonialidade; curriculo intercultural
e protagonismos educativos. Membro do Grupo de Pesquisa CNPq/UERGS Direitos Humanos e
Justiga: perspectivas decoloniais. Contato: andersonalvesprofi@gmail.com.

3 Docente adjunta/pesquisador sénior da Universidade Estadual do Rio Grande do Sul/UERGS.
Professora Titular no Programa de P6s-Graduacao em Educacdo/UERGS. Professora Colabo-
radora no Programa de Pés-graduagdo Stricto Sensu em Educaco da Universidade Estadual do
Parana- UNIOESTE. Professora colaboradora no Programa de Pos-Graduagéo Stricto Sensu
em Direitos Fundamentais/UNOESC. Avaliadora do INEP - BNI ENADE/MEC. Membro do
Comité Internacional Global Alliance on Media and Gender (GAMAG)/UNESCO. Lider do
Grupo de Pesquisa CNPq/UERGS Direitos Humanos e Justiga: perspectivas decoloniais. E-
mail: t.wencze@terra.com.br.
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como afro-americanos, foram for¢adas a incorporar os valores da cultura eu-
rocéntrica e assimilar sua lingua, ao passo que o colonizador pouquissimo ou
nada considerou da cosmovisdo dos povos colonizados. Para esse exterminio
dos saberes e conhecimentos dos habitantes locais sem precedentes, Boa-
ventura de Sousa denominou epistemicidio.

Atentar-se ao cendrio e desafios da educacdo brasileira e reconhecer,
mesmo brevemente, os movimentos educacionais latino-americanos, bem como
reflexionar o atual curriculo das escolas publicas, na emergéncia por uma peda-
gogia libertadora que vise aos protagonismos educativos e a cidadania, em con-
formidade com os Direitos Humanos e Fundamentais, é de significativa
relevancia nas instituicdes de ensino norte-litoraneas, visto que se vive um mo-
mento de profundas mudangas culturais, comportamentais, econdmicas e sociais.

Por meio do procedimento metodolégico bibliografico-investigativo, com
uso de dados e estatisticas, acrescido de abordagens quantitativa e qualitativa, o
estudo apresenta reflexivamente a relacdo dialogica entre educacao e a interface
com a perspectiva decolonial, de modo a sugestionar um curriculo intercultural
concebido a partir de uma pedagogia e de um pedagégico decoloniais como pra-
ticas insurgentes, ndo sem delinear um breve panorama socio-histérico dos mo-
vimentos educacionais latino-americano, o cendrio e desafios da educacio
brasileira, bem como reflexionar o atual curriculo, na emergéncia por uma peda-
gogia libertadora nas escolas norte-litoraneas.

Metodologia

Propde-se a uma andlise que busca compreender a relacdo de
aproximacdo e de distanciamento no campo tedrico-documental-legal e na
fala dos sujeitos que se emancipam por meio da politica da voz e da escuta,
considerando, para tal, o advento da decolonialidade na construgdo do
curriculo na légica do pertencimento e do reconhecimento. Por constatar
déficit das estatisticas — de parametro utilizamos, em especial, os nimeros do
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (Inep) e da
Organizacio a Cooperagdo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE) -, optou-
se pelo procedimento metodolégico bibliografico-investigativo, ora acrescido
das abordagens quantitativa e qualitativa, com o uso de dados e estatisticas
oficiais oriundos do governo brasileiro e do exterior, disponibilizados em
plataformas digitais. Ainda dao sustentagao tedrica ao estudo os contributos
de estudos académicos e historiograficos, prioritariamente, aqueles que
retratam a América Latina e o Brasil nos aspectos educacional, histdrico,
social, cultural, econémico etc.
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Resultados e discussoes

Na légica da decolonialidade, estudiosos ensejam tanto atualizar a
tradigdo critica de pensamento latino-americano quanto oferecer releituras
histéricas e, em decorréncia disso, problematizar velhas e novas questdes a
América Latina. Assim, procura-se transcender a colonialidade, o que, se-
gundo Ballestrin (2013, p. 40), “é a face obscura da modernidade, que per-
manece verticalmente operando ainda nos dias de hoje em um padrao
mundial de poder”. Superar o paradigma moderno é um quadro de referéncia
distinto, que aponta para outras nog¢des, conceitos e praticas na contempora-
neidade, advindo de locais subalternizados. (MIGNOLO, 2003, p. 154). Nota-
se o crescimento da atuacdo econdmica, social e politica das acdes e politicas
publicas em Educa¢do na América Latina, em especial para assegurar os di-
reitos e espacos de efetivacdo dos mesmos. Em razio disso, acrescem-se tam-
bém os indimeros movimentos em prol da vida, combate a violéncia,
igualdade de direitos e, como resultado positivo, a participa¢io efetiva na
vida politica tém se mostrado de forma constante na agenda de lutas.

Por intermédio de vastas praticas de opressdo cultural, a coloniali-
dade for¢a o povo oprimido a marginalidade, obrigando-o a aceitar a cultura
imperialista, e a institui¢do escola, displicente ou intencionalmente, tem con-
tribuido para a primazia do ideario eurocéntrico a propor¢do que nega os
saberes e conhecimentos dos habitantes locais. Diante de tal fato, ainda que
nos deparemos com educadores atentos a uma prdxis que reflexiona esse mo-
delo, a instituicdo escolar nem sempre se mostra sensivel e aberta a decolo-
nizar o instituido no sentido de situa-la as novas concepgoes de ensino e de
aprendizagem na proficua relacdo educacio, cultura e protagonismos. Fre-
quentemente, sentimo-nos inquietos, por demais confusos diante da infini-
dade de ideias, conceitos e teorias em defesa desta ou daquela metodologia
como sendo a mais exequivel para o nosso espago-tempo.

Em diferentes campos de estudo, surgem teorizagdes pds-criticas de-
safiando as teorias criticas. Como resultado, tem-se uma infinidade de pro-
postas inovadoras no campo educacional brasileiro como possiveis solugdes a
praticas tradicionais de ensino. Todavia, o cendario deve inspirar professores
da educacgdo basica a construir uma nova docéncia na contemporaneidade,
porque os significados sobre curriculo, conhecimento, poder, ensino, aprendi-
zagem, relacdo professor/estudante, diferentes grupos culturais, dentre ou-
tros, sdo os mais diversos. A fim de dar novos sentidos a educagio, e
compreender essa nova configuracdo, antes de tudo, faz-se necessario enten-
der que “a transi¢do do moderno para o contemporaneo provocou ruptura dos
paradigmas e uma profunda crise da razdo” (VEIGA-NETO, 2008, p. 36).
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Para além da norma epistemolégica dominante, estudos nas inimeras
areas do conhecimento estio mostrando que uma nova ordem de pensar
ciéncia se afirma na contemporaneidade, fazendo caminho inverso.
Epistemologias do Sul é exemplo disso, a qual elucida que na “ciéncia pds-
moderna o salto mais importante é o que é dado do conhecimento cientifico
para o conhecimento do senso comum” (SANTOS, 2010, p. 90). Logo, o modus
operandi do colonialismo que historicamente suprimiu os saberes locus-
periféricos subalternizados é “uma relacdo extremamente desigual de saber-
poder” (SANTOS e MENESES, 2010, p. 19), definido como epistemicidio, ou
exterminio dos saberes e conhecimentos dos povos colonizados. Subjacente
ao exposto, ndo ha nenhuma inverdade afirmar que a cren¢a de que os
conhecimentos construidos que circulam nos diferentes espacos sociais
constituem direito de todos. Transcender a soberania epistémica é
salvaguardar os modelos de conhecimento e saberes locais para assim
devolver legitimidade a narrativas locais de grupos vulneraveis (indigena,
quilombola, ribeirinho, comunidades periféricas) suplantadas pelos
processos de colonizagdo, pela norma epistemolégica dominante.

A caminhada dos movimentos educativos na América Latina é tdo
vasta e complexa quanto o préprio povo latino-americano. Logo, sintetizar
essas lutas latino-americanas num sé paradigma seria incorrer em grave
erro. Destacam-se, todavia, as muitas lutas empenhadas em combater cons-
tantes ameagas legislativas, desafios legais ou critica social no sentido de des-
pender vigilancia para as politicas de ag¢des afirmativas - instrumento
juridico, instituido legalmente tanto com o propédsito de assegurar os direi-
tos humanos fundamentais quanto para diminuir ou combater as desigual-
dades geradas historicamente. Ao se estudar esse tema, um dos pareceres
conclusivos é de que elas sdo um mecanismo de busca da concretizagdo da
igualdade real entre os seres humanos, nas situagdes onde a prépria socie-
dade mostra-se incapaz de, por si s, alcangar maturidade cultural para che-
gar a um nivel de equidade, sem discriminagées. (BAEZ, 2017, p. 3)

No Brasil, contemporaneamente, com o avango da ciéncia, da pesquisa,
da tecnologia e das lutas sociais em prol da dignidade humana, a legislacgdo e
as diversas politicas publicas tentam resguardar a dignidade humana, o di-
reito a educagio, das violacoes de seus direitos. No entanto, muitos ainda vi-
vem em locais cercados de violéncia, exclusdes e privagoes, situacdes que
acabam se refletindo predominantemente nos espacos escolares, isto &,
quando se pesquisa o panorama da Educagdo brasileira, deparamo-nos com
uma realidade nada satisfatoria. A educacdo que deveria, pois, constar de um
projeto de nacdo e estar acima dos governos e dos interesses partidarios,
torna-se refém de recursos emergenciais, que sdo destinados sem qualquer
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planejamento ou estimativas de crescimento, de previsdo de gastos - no caso,
ndo se submetem projetos socio educacionais para formular politicas publi-
cas conforme necessidades e demandas locais. O indice de escolarizacao
atinge quase 100% na faixa dos sete aos 14 anos (ou 99,2% da populagdo que
frequenta a escola), de quase 80% na faixa dos 15 aos 17. Porém, o que dizer
dos mais de trés milhdes que evadem os estudos todos os anos ou do fato de
mais de 50% dos alunos estarem em niveis de atraso em acordo ao sistema?

Baez (2017) questiona como um pais formado “pela miscigenagio de
tantas culturas, religides e ragas, signatario de tantos tratados sobre igual-
dade e com uma Constituicdo tdo contundente na proibicdo de discriminacio,
se destaque justamente por possuir uma populacio com praticas preconcei-
tuosas” pode conviver com tamanha desigualdade e tanto preconceito, con-
siderando desafiador a compreensao de tal paradoxo. Para Moehlecke (2002,
p. 208), “a definicdo dos grupos e de sua abrangéncia sdo aspectos importan-
tes na formulacdo de leis e politicas e, dependendo do nivel de aplicagdo -
nacional, estadual ou municipal -, necessitam incorporar diferencas regio-
nais.”. Logo, é responsabilidade do Governo Federal, dos Estados, do Distrito
Federal e dos municipios, os quais devem gerir e organizar seus respectivos
sistemas de ensino, segundo determina a Constitui¢do Federal e a Lei de Di-
retrizes e Bases da Educacio Nacional. Conhecer com afinco a realidade lo-
cus-regional nos aspectos socioecondmica, étnica-racial, de género, por
exemplo, é dever dos entes da federacdo antes de implementar politicas pa-
blicas.

O Relatério Econémico da Organizacdo a Cooperagdo e Desenvolvi-
mento Econdmico aponta que o Brasil avancou em diversos setores, atin-
gindo, assim, forte crescimento e consideravel progresso social nas ultimas
duas décadas, levando-o a se tornar umas das principais economias do
mundo. Ainda assim, continua sendo um dos paises mais desiguais do
mundo. Segundo estudo, tais desigualdades tendem a potencializar umas as
outras com significativo prejuizo a area educacional. Acima da média dos pa-
ises da OCDE e da América Latina, gastam-se 5,4% do Produto Interno Bruto
(PIB) em educagdo no Brasil, o que nao significa eficiéncia, uma vez que o
desempenho educacional brasileiro é pifio, comparado a 70 paises avaliados
em relacdo a Matematica, Leitura e Ciéncias, considerando para andlise da-
dos das ultimas edi¢des do Programa Internacional de Avaliacido de Estudan-
tes (PISA, na sigla em inglés). Gastar mais ndo significa apresentar melhor
desempenho em educagdo. Prova disso é Coldmbia, México e Uruguai, que
investem menos por estudante e apresenta resultado mais significativo nos
testes PISA da OCDE.
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O Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Tei-
xeira (INEP) mostra, por meio do Censo Escolar de 2017 (INEP, 2017), que a
evolugdo no nimero de matriculas, entre 2013 e 2017, vem decaindo grada-
tivamente ao ap6s ano, tanto nos Anos iniciais e Anos finais do Ensino Fun-
damental quanto no Ensino Médio. No fundamental, dos 24,7 milhdes de
alunos atendidos pela rede publica de ensino, sdo 12,5 milhdes (81,6% do
total de matriculas) nos Anos iniciais e 10,2 milhdes (84% do total de matri-
culas) nos Anos finais. Outro dado significativo diz respeito a educagdo esco-
lar indigena, que atende a 250 mil alunos de comunidades tradicionais, com
ampla concentrag¢do nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

No Brasil, mais de quatro milhdes de matriculas foram extintas desde
2013 - redugdo essa que pode estar associada a taxa de natalidade. (INEP,
2017, p. 3) Em relagdo a evolugdo do nimero de matriculas no Ensino Médio
entre 2013 e 2017, a reducdo de 8.366.10 para 7.930.384 nio chega a ser
significativa se comparada a primeira etapa do ensino basico. Mas dos 6,9
milhdes de alunos da rede publica, ou 88% do total de matriculas, apenas
68% da populacdo de 15 a 17 anos frequentam a escola. Embora ocorressem
avancos, na ultima década, “as taxas de insucesso mantiveram-se elevadas,
especialmente no 32, 62 e 92 ano do Ensino Fundamental e ao longo do Ensino
Médio”. (INEP, 2017, p. 5) Somando o nimero de abandonos e de reprova-
¢Oes na educacgido basica em 2016, sdo 940 mil no Ensino Fundamental e 791
no Ensino Médio. Quando mais de 50% das crianc¢as ndo estio alfabetizadas
no terceiro ano do Ensino Fundamental (Norte e Nordeste, esse percentual
chega a 70%), 1,7 milhdo de pessoas entre 15 e 17 anos estdo fora do Ensino
Médio, e 82% dos jovens que concluem esta etapa ndo acessam a universi-
dade e saem sem preparag¢io ao mercado de trabalho, apenas refor¢a que o
atual sistema de ensino é falho e inoperante. (INEP, 2017, p. 10) Por si s6, a
lei ndo muda a realidade, mas indica caminhos, orienta o cidadao e a socie-
dade de seus direitos. Wenczenovicz e Cavalheiro (2014, p. 19) destacam que
“o direito a educacdo, que é direito humano e direito fundamental, ndo sé
exige protecdo estatal como vincula Estado e Sociedade a sua implementa-
¢do.”.

Em acordo com Freire, Walsh defende que a pedagogia deve ser enten-
dida como uma metodologia essencial dentro e para as lutas de libertacdo
social, politica, ontoldgica e epistémica, ou seja, “a pedagogia e o pedagégico
ndo sdo pensados no sentido instrumentalista do ensino e transmissdo do
saber, tampouco se limitam ao campo da educagdo ou dos espacgos escolares”
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(WALSH, 2013, p. 29). A pedagogia libertadora#* de Freire influencia Dussel
(2007, p. 439), para o qual a importancia do educador consiste justamente
no fato de dar ao educando uma maior criticidade, ao ensina-lo a interpretar
arealidade objetiva criticamente; noutras palavras, perpassa o processo pe-
dagédgico pelo ser humano, agente da prépria libertacao, o qual, com a “cons-
ciéncia acordada”, assume-se ser capaz de exercer seu papel de cidadao e se
habilitar a revolucionar a sociedade. Na incursao epistémica pautada na arti-
culagdo entre uma dimensao pedagégica e decolonial, a educagdo tem papel
fundamental a transformacdo de paradigmas e imaginarios, no combate a de-
sigualdade, exclusao e dominagao.

De que ha todo um sistema operacional politico-pedagégico-legal, eco-
nomico e sociocultural no qual processo educativo se sustenta ndo se refuta.
Porém, a acdo docente/discente ndo pode estar condicionada a tal. Atualizar
matrizes tedricas para ler-reler-interpretar-reinterpretar o mundo e proble-
matizar velhas e novas questdes para o nosso tempo é imprescindivel, tendo
em vista a fecundidade contemporanea para tensdes de toda ordem - episte-
moldgica, educacional, social, geopolitica -, isso por vivermos tempos de am-
bivaléncia, de multiplos sentidos, de subversdo, de indecisbes e incerteza.
Sendo assim, romper com o paradigma dominante é instituir uma nova raci-
onalidade cientifica sem negar a ciéncia historicamente alicer¢ada em dog-
mas intransponiveis, mas avangar quanto ao movimento em prol do
reconhecer para legitimar o conhecimento local e total.

Nesse contexto, construir conhecimento com reconhecimento aos con-
tributos dos atravessamentos étnico-culturais, as novas versoes da histéria
locus-regionais, a natureza empirica e sua biodiversidade, enfim, preconiza
um idedrio da educacido contemporanea, no sentido de conceber a escola pu-
blica enquanto status de espago politico com vistas a constru¢do da cidada-
nia, da ndo-violéncia, a fim de que se evite os conflitos sociais, quer seja se
referindo a estudos voltados as diferentes culturas, quer seja a questdes de
viés sociopolitico quando coletivos populares como negros, indigenas, peri-
féricos, ribeirinhos, mulheres e outros reivindicam perante autoridades po-
liticas ptiblicas que promovam seus direitos e deveres como cidadios. E
pontual valorizar a participagao politica dos cidadaos para se efetivar os cha-
mados direitos culturais, garantindo-lhes, dessa maneira, como elencou Fe-
lisberto (2012), “espaco de igualdade para que os atores culturais, incluindo

4 Também denominada pedagogia da libertagdo, a qual perpassa por toda a sua obra, se propde
a uma educag@o critica a servigo da transformagao social, termo associado a filosofia da liber-
tacdo de Enrique Dussel.
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0 publico, possam dialogar e participar efetivamente da politica e da
(re)construcdo da Constituicdo”.

H4 uma emergéncia dos sujeitos na sociedade e na escola (ARROYO,
2017, p. 156), e os setores populares em suas agdes coletivas e em seus mo-
vimentos se afirmam visiveis a medida que lutam exigindo reconhecimentos
positivos e ressignificacdo da escola publica, com vistas a fazer frente aos
processos de ocultamento e incrustada inferiorizacdo, que, mesmo com os
dispositivos legais e ordenamentos pedagogicos, ainda incidem sobre a nossa
cultura politica e pedagdgica do pais. Ao assuntar aqui o desfronteiramento
curricular em defesa de um curriculo intercultural se sugestiona que dentro
do territério do curriculo os coletivos populares estejam contemplados -
densamente politizados, com voz e escuta -, propiciando, desse modo, que
escolas e coletivos docentes-educadores possam trazer e reconhecer as suas
experiéncias e saberes para avangar, posto que “as disputas no territério dos
curriculos ndo sdo apenas pela entrada e pelo reconhecimento de novos te-
mas, novos contetdos, mas de novos sujeitos” (ARROYO, 2017, p. 156); su-
jeitos estes que - ora reconhecidos - reconhecam-se nesses saberes e
experiéncias.

Aproximar o termo “intercultural” no curriculo ora propositivo é nao
sé irromper com o paradigma dominante, mas também com a perspectiva do
entre culturas, que une diferentes culturas. Interculturalidade: reflexiona-la,
pois, como ideia inovadora é revolver esse territdrio semantico-politico
como emergente campo em expansdo, em consondncia com o PNE 2014-
2024 no que se refere aos direitos humanos, a diversidade e a sustentabili-
dade ambiental. Diferentes entendimentos parecem denominar o que legiti-
mamos por curriculo, pensado e organizado segundo concep¢des incutidas
pelo momento histérico, no qual posi¢des tedricas e educacionais (como co-
nhecimentos escolares, procedimentos pedagdgicos, relagdes sociais, valo-
res, identidades do estudante, dentre outros) sdo determinantes a garantia
de uma pratica educativa efetiva e que garanta sua relevancia social na for-
macao integral do sujeito-cidadio. Nessa logica propositiva, deve a escola
passar por uma série de transformagdes ndo s6 com relagdo ao processo en-
sino-aprendizagem, hoje verticalizado; mas, sim, de ordem sécio-politica no
que diz respeito ao seu compromisso enquanto instituicao social formadora
de cidad3os.

Conclusao

Em respostas pontuais aos temas geradores dessa reflexdo, é possivel
apontar que a educacdo, a escola e a comunidade escolar, caracterizadas por
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complexas relagdes entre as producdes econdmicas, culturais e ideoldgicas,
necessitam de reflexdo constantemente. E preciso incorporar os avancos das
teorias pds-criticas, de modo a reconhecer que é através da politica da voz e
da sua representacdo que o sujeito historico, social, cultural e de direito se
emancipa e amplia sua percep¢ao de coletividade.

0 Estado brasileiro tem minimizado o direito fundamental a educagao
quando apresenta a sociedade uma educacdo de baixa qualidade para a po-
pulacido historicamente vulnerabilizada, ao oferecer uma escola publica que
privilegia a aprendizagem mecanica e impotente em detrimento do pensa-
mento critico, global e auténomo, com educadores, gestores e coordenadores
pedagdégicos desestimulados e, por vezes, desqualificados, somado as preca-
rias condi¢bes de trabalho, sem apoio institucional e da comunidade e com
estudantes desmotivados para aprender.

Nesse contexto, propde-se como alternativas para o fortalecimento de
uma escola capaz de educar o cidadao global emancipado, novos locus epis-
temolégicos assentados nos estudos poés-coloniais, a qual permite e ampara
as habilidades do aprender a ser, aprender a aprender, aprender a compre-
ender, aprender a pensar, aprender a se organizar e aprender a mudar.
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EDUCACAO MUSICAL ESPECIAL NUM
CONTEXTO DE JOVENS E ADULTOS COM
DIVERSIDADE FUNCIONAL INTELECTUAL:
CONTE-ME, EU ESQUECO; MOSTRE-ME, EU
RECORDO; ENVOLVA-ME, EU COMPREENDO

EDSON RIBEIRO BIONDO JUNIOR!
EDUARDO GUEDES PACHECO0?

Introducao

O presente artigo é resultado do projeto de pesquisa apresentado no
curso de mestrado profissional em educagio da Universidade Estadual do
Rio Grande do Sul (UERGS), que surgiu da necessidade do autor em aprofun-
dar suas pesquisas e praticas na drea da educa¢do musical especial, area que
trata da educacdo musical da pessoa com deficiéncia, TEA (Transtorno do Es-
pectro Autista), sindromes, altas habilidades ou superdotacao.

Atuando desde o inicio de 2018 numa escola especial da rede munici-
pal de Porto Alegre de educacao de jovens e adultos (EJA) para pessoas com
diversidade funcional intelectual, que retine alunos maiores de 21 anos na
perspectiva de uma educagdo permanente, ao longo de toda vida, um campo
de possibilidades de novas praticas e pensamentos surgiram. Nio eram cri-
ancas sendo educadas, eram jovens e adultos que necessitavam de especifi-
cidades relativas a prépria faixa etdria e a sua diversidade funcional
intelectual, o que faz com que esse trabalho se torne singular, visto que ndo

! Professor da prefeitura Municipal de Porto Alegre. Aluno do Mestrado em Educagdo da
UERGS. E-mail: erbjunior@gmail.com.

2 Professor Dr. da Universidade Estadual do Rio Grande do Sul. Coordenador do Programa de
Po6s-Graduagdo em Educag@o Mestrado Profissional em Educagdo da UERGS. E-mail: eduardo-
pacheco@uergs.edu.br.
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foram encontrados outros trabalhos académicos de educa¢do musical nesse
contexto.

Ao buscar meios para promover a educagdo musical para o grupo, a
apreciagdo musical surgiu como uma forca impulsionadora do fazer musical,
logo na primeira escuta que fizemos de uma musica, varios alunos se levan-
taram para dancar, outros preferiram cantar, todos se motivaram e de al-
guma forma conseguiram ser mobilizados com a musica, inclusive alunos
com a oralidade comprometida ou necessitados da cadeira de rodas para lo-
comocao. Foi visivel o envolvimento dos alunos. Lembrangas e sentimentos
eram externalizados pelo corpo.

E comum os alunos pedirem por suas musicas prediletas, dangarem e
cantarem. Muitos preferem musicas de décadas anteriores, como cangdes
sertanejas da década de noventa. Meu papel como professor de musica foi
acolher essas vivéncias musicais dos alunos e propor atividades importantes
para o aprimoramento musical, tais como: percussio corporal, execugio ins-
trumental, técnica vocal, etc.

Foi nesse contexto de aprimorar as aprendizagens musicais dos alunos
e aproveitar a poténcia que a apreciagdo musical demonstrou nesse pro-
cesso, que surgiram as perguntas que motivam essa pesquisa:

- Como a apreciacdo musical pode compor a pratica pedagégica do
docente que trabalha com jovens e adultos com diversidade funcio-
nal intelectual?

- De qual forma a apreciacdo musical pode auxiliar no processo de
execucdo/composicao musical?

- Como a educacido musical (em especial a apreciacdo musical) pode
contribuir nos processos de reconhecimento de si e do outro dos alu-
nos pesquisados (pessoas com diversidade funcional - PDF)?

- Quais as especificidades da educagdo musical especial na modali-
dade jovens e adultos?

- 0 que o professor de educagdo musical precisa saber para trabalhar
com PDF?

- Quais sdo as atribui¢cdes de algumas terminologias utilizados na edu-
cacdo especial?

Das questdes de pesquisa acima surgiu o objetivo geral do trabalho:
-Investigar como a apreciacdo musical pode contribuir com o trabalho peda-
gbgico musical com jovens e adultos com diversidade funcional intelectual.

E os seguintes objetivos especificos:
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- Explorar diferentes possibilidades de escuta com o publico alvo es-
colhido (jovens e adultos);

- Criar procedimentos que possibilitem uma abordagem que privile-
gie a pratica musical através da escuta;

- Explorar alternativas que proporcionem reconhecimento de si e do
outro;

- Pesquisar sobre as especificidades da educacdo musical especial
numa escola de rede publica municipal de Porto Alegre;

- Problematizar algumas terminologias vigentes no campo da educa-
¢do especial.

A presente pesquisa almeja qualificar as proprias praticas do profes-
sor e contribuir com a educacdo musical especial, uma linha de pesquisa
ainda com poucos trabalhos académicos, e assim como a educacgio inclusiva,
estd em volta de discussdes e debates sobre sua importancia e questiona-
mentos sobre suas concepgdes e praticas.

A pesquisa justifica-se pela importancia das tematicas envolvidas;
apreciacao musical, educacdo especial e inclusiva dentro de uma drea com
poucas pesquisas académicas, como a educagdo musical especial, como
aponta, Santos (2008), Moraes (2015), Fantini e Joly (2016). Pela possibili-
dade de criar novos procedimentos didaticos e estratégias de ensino para o
publico alvo escolhido e por buscar contribuir com as discussoes tedricas so-
bre as atuais nomenclaturas.

Metodologia

Esta pesquisa terd como metodologia a pesquisa-acdo, por entender
que esta proporciona além de uma investigagio tedrica, a possibilidade de
transformacao da pratica, que ao ser descrita e analisada, proporciona novos
planejamentos e acdes a partir da participacdo de todos os envolvidos nos
espacos educacionais investigados.

Para os autores Laudelino Tanajura e Ada Bezerra (2015) a pesquisa-
acdo surgiu aproximadamente hd mais de sessenta anos, e foi utilizada inici-
almente nos Estados Unidos, por Kurt Lewin. Tal metodologia propde uma
acdo deliberada de transformacgdo de realidades, trazendo em seu arcabougo
uma dupla proposta como objetivo de transformar a realidade investigada e
a produgao do conhecimento. Trip (2005) esclarece que a pesquisa-a¢do no
contexto educacional é fundamentalmente uma estratégia para o aprimora-
mento de professores e pesquisadores, usando a prépria pesquisa para
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melhorar seu desempenho como professor e em decorréncia melhorar o
aprendizado dos alunos.

Para Barbier (2002, p. 125), o pesquisador “[...] é obrigado a conhecer
as possibilidades imagindarias das pessoas em funcdo da prépria cultura delas
e de propor-lhes mecanismos de investigacdo apropriados.” Através da pes-
quisa-acdo que ocorrem as interpretacdes da realidade observada e que as
acoes transformadoras sido objetos de deliberagdo. Os resultados da pesquisa
sdo transmitidos aos sujeitos, para que possam participar da tomada de de-
cisdes de forma consciente. Sobre a participa¢do dos investigadores, ao in-
vestigar o tema, Thiollent (2011) nos diz que a participacdo dos
pesquisadores é explicita dentro da situa¢io de investigacdo, com os cuida-
dos necessarios para que haja reciprocidade por parte das pessoas e grupos
implicados. Com a pesquisa-acao, os pesquisadores pretendem desempenhar
um papel ativo na prépria realidade dos fatos observados.

Para Trip (2015), investigacdo-acao é um termo genérico para qual-
quer processo que siga um ciclo no qual se aprimora a pratica pela oscilacao
sistemadtica entre agir no campo da pratica e investigar a respeito dela. Pla-
neja-se, implementa-se, descreve-se e avalia-se uma mudanca para a me-
lhora de sua pratica, e no decorrer do processo vai se aprendendo mais, tanto
arespeito da pratica quanto da prépria investigacao.

0 planejamento da pesquisa-acdo prevé a realizagdo de seis a oito au-
las de musica para o segundo semestre de 2019, nos meses de outubro e no-
vembro. Para fins de formacdo do grupo de investigacdo que auxiliard na
pesquisa, foram convidados todos os alunos de uma escola especial da rede
municipal de Porto Alegre (préximo a trinta alunos) e a professora de educa-
¢do fisica, a professora e os alunos ficardo corresponsaveis pela reunido de
avaliacdo e replanejamento das aulas de musica. A coleta de dados para essa
pesquisa acontecera utilizando os seguintes instrumentos: diario informati-
zado de campo e gravacdes em dudio e/ou video.

Resultados e discussao

Viviane Louro (2012, 2013a) nos diz que atualmente vivemos no pa-
radigma do suporte, que alega que a sociedade precisa oferecer suporte para
que as pessoas com deficiéncia participem de todos os ambitos da sociedade,
com maior autonomia possivel.

Para a autora, o paradigma de suporte prega o respeito a individuali-
dade das pessoas e uma sociedade que ofereca as mesmas oportunidades
para todos os individuos, independentemente de suas questdes fisicas, cog-
nitivas ou comportamentais. No paradigma do suporte cabe a sociedade
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adequar-se as necessidades das pessoas, cabe a escola promover adaptacdes
para incluir o aluno com deficiéncia e cabe ao professor ter conhecimento
sobre as questdes pedagdgicas e estruturais que envolvam atividades relaci-
onadas as pessoas com necessidades educacionais especiais.

Pensando em fortalecer essa mudanca de paradigma para uma socie-
dade que realmente se importe e inclua, consciente que a linguagem orienta,
produz e modifica o pensamento da sociedade, esse trabalho propde que ao
invés do termo ‘deficiéncia’ se utilize ‘diversidade funcional’, termo mais pro-
ximo da neutralidade, que reconhece pessoas que operam diferentemente ao
“padrao de normalidade” convencionado socialmente, mas nao de forma pe-
jorativa, ndo propondo pela 6tica do déficit, da falta, da ineficiéncia ou da in-
capacidade, que muitas vezes a palavra deficiéncia pode nos levar.

O termo diversidade funcional surgiu de uma comunidade virtual, um
férum de discussdo que nasceu em 2001 na Espanha, que debatia sobre di-
reitos humanos de homens e mulheres com deficiéncia. Em 2005, integrantes
do grupo reivindicaram a mudanca da terminologia ‘discapacidad’ (deficién-
cia) para ‘diversidad funcional’ (diversidade funcional), inclusive criaram a
sigla PDF (pessoa com diversidade funcional) extraida das letras iniciais das
palavras (ROMANACH, LOBATO, 2007).

Para um melhor entendimento dos termos, recorremos ao dicionario
para esclarecer o significado das palavras diversidade funcional:

“Diversidade: Variedade; diferenca” (BUENO, 2001, p.264).

“Funcional: Decorrente de uma funcio; do exercicio ou trabalho de al-
gum 6rgdo; adequado ou apropriado a uma fun¢ado, a uma utilidade; pratico”
(BUENO, 2001, p.374).

Dessa forma, essa pesquisa, entende a pessoa com diversidade funcio-
nal como uma pessoa que através de diferentes formas, com variadas espe-
cificidades, manifesta seu modo de ser de maneira singular. Com essa visao,
o professor ndo busca a limitagio do déficit encontrada na palavra deficién-
cia, mas as possibilidades expressas na singularidade de diferentes formas
de estar no mundo.

Sobre o grupo especifico que o projeto de dissertacio foca sua atencio,
Javier Romafiach e Manuel Lobato (2007) sugerem que seja utilizado o termo
diversidade funcional intelectual ao invés de deficiéncia intelectual, assim
como demais grupos podem também ser nomeados: diversidade funcional
fisica, diversidade funcional auditiva, diversidade funcional visual, diversi-
dade funcional organica, etc.
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Ndo existe um guia de procedimentos padronizados para se lidar com
os desafios pedagdgicos da diversidade funcional. Entretanto, existem cami-
nhos e possibilidades para uma boa qualidade da aula de musica, conforme
Viviane Louro (2012, 2013a), o professor precisa promover a quebra de bar-
reira atitudinais (a ruptura com os estereétipos, preconceitos, medos, cren-
dices e demais barreiras que dificultam a vida da pessoa com diversidade
funcional), ter conhecimento mais profundo da diversidade funcional e por-
menorizado do aluno, buscar intercambio de informagées com diferentes
areas, ter defini¢do clara e realista das metas pedagégico-musicais e estraté-
gias diferenciadas para as aulas e avaliagcdes. Para a autora, uma aprendiza-
gem padronizada, principalmente se tratando de educagdo especial, é
sindbnimo de exclusdo. Certamente alguns alunos ndo conseguirdo suprir as
expectativas do professor quando se tratar de determinado contetido que
deva ser aprendido em um espaco de tempo fixo. O grande desafio é minis-
trar uma aula coletiva, valendo-se da maleabilidade e de estratégias variadas
para atender a diversidade presente na sala de aula.

Uma pessoa com diversidade funcional intelectual possui um modo
particular de aprender, o que exige do professor uma estratégia de ensino
com maior especificidade para aquela pessoa.

Para a construcdo das aulas que fazem parte da realizacio desta pes-
quisa sera usado como referencial tedrico sobre apreciacdo musical o con-
ceito de Jos Wuytack, juntamente com um recurso visual para apreciacdo
musical criado por ele, belga nascido em 1935, aluno e amigo de Carl Orff.

Um dos principais focos de trabalho de Wuytack é a audicdo, ndo de
modo passivo, mas sim com uma postura ativa por parte do aluno. A apreci-
acdo musical é também uma forma de fazer musical, onde o aluno nio é so-
mente um ser passivo, mas envolvido em um processo de escuta
prioritariamente ativo. A apreciagdo ativa significa uma escuta intencional e
focada, na qual o ouvinte esta concentrado de forma fisica e intelectual, en-
quanto que a audicdo passiva supde um nivel baixo de aten¢do, como ocorre,
por exemplo, quando se escuta musica de fundo ou como mero acompanha-
mento de outras atividades ndo musicais (WUYTACK; PALHEIROS, 2009, tra-
ducio nossa).

Uma das principais contribui¢des de Wuytack, pouco abordadas por
Orff, foi a audigdo musical ativa, sobretudo a individuos que ndo conhecem a
notagdo musical tradicional. A audi¢do musical ativa de Wuytack é apoiada
pela percepgdo visual. Essa audi¢ao envolve a expressao verbal, corporal ou
instrumental na visualizacdo de um esquema de musica, um recurso visual,
que Wuytack chamou de musicograma.

136



O musicograma “(...) é um registro grafico em que os elementos essen-
ciais da obra ou excerto musical (forma, ritmo, melodia, timbre, instrumen-
tacdo, orquestracdo) sdo representados através de cores, formas geométricas
e simbolos” (PALHEIROS, BOURSCHEIDT, 2012, p.324).

E importante ressaltar que os musicogramas foram criados no inicio
da década de 70, na Europa, para se aprender musica erudita. Para a presente
pesquisa, em nosso contexto, serdo realizadas algumas modifica¢des para fa-
cilitar a aprendizagem com o publico alvo, pessoas com diversidade funcio-
nal intelectual. Em vez de simbolos, cores ou formas geométricas propostas
por Jos Wuytack, serdo utilizadas imagens de partes do corpo (pés, palmas,
estalos, etc.) para auxiliar o trabalho de percussdo corporal e imagens de ins-
trumentos (pandeiro, ovinhos, etc.) para a execu¢do instrumental.

Serdo utilizadas como cartas que podem ser mudadas de ordem pelos
alunos para propiciar a composi¢cdo musical, contendo fotos de partes do
corpo realizando percussio corporal ou de instrumentos. Os musicogramas
terdo como objetivos trazer o maximo de elementos concretos relacionados
a musica para facilitar a aprendizagem dos alunos com diversidade funcional
intelectual.

A pedagogia musical do autor é inspirada num pensamento milenar
chinés, atribuido a um dos discipulos de Confticio: “Diz-me, eu esqueco; mos-
tra-me, eu recordo, envolva-me eu compreendo” (PALHEIROS e
BOURSCHEIDT, 2012, p.315). Partindo dessa maneira de se pensar educacdo
musical, com o envolvimento do aluno de forma central no processo educa-
tivo, as aulas buscardo trazer elementos para tornar a apreciagdo musical
uma capacidade que envolva o jovem e adulto e dé ferramentas para que ele
possa criar musicalmente.

Outro conceito utilizado na pesquisa é psicomotricidade, de acordo
com Louro (2012, 2013) a musica e a psicomotricidade tém muito em co-
mum, precisamos das fun¢des psicomotoras para aprender musica e a pré-
pria musica, em si, apresenta-se como uma das mais eficientes ferramentas
para o desenvolvimento psicomotor.

A psicomotricidade detém seus alicerces fundamentados no estudo da
atuacdo do cérebro sobre as questdes motoras, sensoriais e cognitivas. Tra-
duz-se na relagdo entre o querer fazer (emocional/ afetivo), o saber fazer
(cognitivo/intelectual) e o poder fazer (expressdo do corpo/acao motora)
dentro da sua faixa etdria (idade da pessoa). Psicomotricidade é o corpo em
movimento considerando o ser em sua totalidade, é a integracdo do psi-
quismo com a motricidade. Motricidade pode ser definida como o resultado
da acdo do sistema nervoso sobre a musculatura, como resposta a estimula-
¢do sensorial. O psiquismo por sua vez pode ser considerado o conjunto de
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sensagdes, imagens, percep¢des, pensamento e afeto. Qualquer analise das
questdes psicomotoras deve partir sempre do aspecto corporal (LOURO,
2012).

0 encontro promovido pela apreciagdo musical ativa através do musi-
cograma e as praticas de execucdo e composi¢cdo musical advindas desse pro-
cesso, unido ao conhecimento das fung¢gdes da psicomotricidade, visa
oportunizar o envolvimento necessario a educa¢do musical com os elemen-
tos fundamentais para que ocorra a aprendizagem.

Consideracgoes finais

Tendo o fazer musical como um elemento importante da escuta ativa,
esse trabalho se pergunta como a apreciacdo musical pode compor a pratica
pedagdégica do docente que trabalha com jovens e adultos com diversidade
funcional intelectual, buscando criar procedimentos para a pratica pedago-
gica docente que envolvam a execug¢io e a composi¢do e que ajude no reco-
nhecimento de si e outro. A pesquisa ainda almeja discutir sobre as
especificidades da educagdo musical especial na E]JA e o que o professor pre-
cisa saber nesse contexto, problematizando terminologias da educagio espe-
cial.

Todos esses questionamentos se justificam como desafios da educacio
musical especial contemporanea. Esperamos que com a pesquisa concluida,
resulte em contribui¢des para o desenvolvimento cientifico da area, com a
producdo de novas praticas, olhares e possibilidades.
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ESPACO ESCOLAR: PERSPECTIVAS DE JOVENS
ACERCA DA DISCIPLINA DE MATEMATICA

LUCIANA MICHELE MARTINS ALVES!
RITA CRISTIANE BASSO SOARES SEVERO?

Introducao

Ja ouvimos as frases, “eu odeio Matematica” ou “ eu sou bom em Mate-
matica” expressada pelos alunos da educacio basica, pois a disciplina de Ma-
tematica esta presente no dia a dia dos discentes por meio do curriculo
escolar, que ainda é reconhecida, por grande parte destes sujeitos, como a
vila no periodo escolar, porém muito importante para nosso dia a dia, bem
como para o desenvolvimento da sociedade. A partir das experiéncias viven-
ciadas na drea da educag¢ao como docente, com formacdo na area da Matema-
tica, nosso foco para este artigo foi abordar as diferentes narrativas dos
jovens acerca da Educacdo Matematica nos diferentes espacos escolares a
partir de uma primeira imersao a campo.

Neste contexto, percebemos que os jovens precisam ganhar espacos
de fala nos diferentes espagos escolares, ouvindo-os e assim conhecendo a
realidade, valorizando e construindo caminhos para o seu desenvolvimento
social e cultural na busca da construcdo da cidadania.

Abordamos, neste estudo, as defini¢des de Juventudes tomando como
referéncia para essas analises a autora Rossana Reguillo (2003), que em seus
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dos tempos e espacos escolares — GPEIC — area das ciéncias humanas — educagio.
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estudos afirma que hd uma enorme diversidade de identidades juvenis, estas
definidas em diferentes categorias; entdo por isso utilizamos a palavra “ju-
ventudes” no plural, por entendermos que ha mais de um modo de viver a
condicdo juvenil, desta forma dependendo da classe social, género, orienta-
¢do sexual, raca, etnicidade, idade, geragao, territdrio entre outros indicado-
res sociais.

Corroborando com esta ideia, Dayrell (2003) compreende a juventude
como parte de um processo na constituicdo de sujeitos singulares devido ao
meio social de vivéncia de cada um, pois ndo ha um tinico modo de ser jovem,
ainda mais nas camadas populares. Portanto, se explica a no¢do de juventu-
des, no plural, para demonstrar que ha uma diversidade de modos de ser jo-
vem. Deste modo, podemos entender que as juventudes se constituem a
partir das relacdes de classe social, género, orientagio sexual, racga, etnici-
dade, idade, geracdo, territério e entre outros indicadores, e que os jovens
flutuam entre estas identidades construindo assim uma diversidade juvenil.

Margulis e Uresti (2000, p.3) consideram as juventudes constituidas
ndo somente na cronologia pela idade, ou seja, é muito além da parte fisica e
bioldgica, pois se refere a articulagdes socioculturais, onde eles denominam
de “facticidad”, e explicam que é:

[..Jun modo particular de estar en el mundo, de encontrarse arrojado
en su temporalidad, de experimentar distancias y duraciones. La con-
dicién etaria no alude sé6lo a fendmenos de orden biolégico vinculados
con la edad: salud, energia, etc. También esta referida a fendmenos cul-
turales articulados con la edad.

Podemos dizer que aqui mencionamos a questdo vinculada das gera-
¢oes. Ainda, Margulis e Uresti (2000, p.10) afirmam que ser jovem depende
da “edad, la generacidn, el crédito vital, la clase social, el marco institucional
y el género”. Assim podemos dizer que ser jovem ndo é apenas uma palavra
e sim uma gama de modalidades culturais vivenciadas por uma diversidade
juvenil. Nas instituigbes como escola, ambiente de trabalho, religides, exér-
cito, clubes, partidos politicos entre outros espacgos, seguem uma ordem de
regras de acordo com a vivéncia e pertencimento em cada instituicdo em que
o jovem pertence ou pela sua escolha de pertencimento. Uma delas, a seguir,
é a instituicdo educacional escolar.

E com relacdo a esta instituicdo chamada escola, Dayrell (2007) reflete
sobre duas visdes e suas relacdes, uma sendo da escola e outra na perspectiva
dos jovens, onde explica que na visdo da escola e de seus profissionais o
grande problema esta na juventude que esta desinteressada na educagao es-
colar; No entanto para os jovens a escola se encontra distante dos seus
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interesses, ou seja, ultrapassada. A relacdo entre ambas nao se resume nestas
duas visdes, e sim através das transformacdes que vem ocorrendo na socie-
dade, afetando assim na produg¢édo social do individuo, nos tempos e espagos.
“Propomos, assim, uma mudanca do eixo da reflexdo, passando das institui-
¢Oes educativas para os sujeitos jovens, onde é a escola que tem de ser re-
pensada para responder aos desafios que a juventude nos coloca.”
(DAYRELL, 2007, p.1107).

Nessa perspectiva, Dayrell (2003, p.50) em sua pesquisa com jovens
rappers e funkeiros percebe que “as experiéncias escolares desses jovens evi-
denciam que a institui¢do se coloca distante dos seus interesses e necessida-
des, ndo conseguindo entender nem responder as demandas que lhe sao
colocadas, pouco contribuindo também em sua construcdo como sujeitos.”
Cabe perguntar: como a escola percebe os sujeitos jovens contemporaneos?
O curriculo do Ensino Médio contempla a diversidade de modos de ser jo-
vens?

Portanto, vimos que ha um grande problema na formag&o no periodo
do Ensino Médio, fatores como as politicas publicas, o curriculo, a infraestru-
tura, tecnologia, metodologia, formac¢do dos docentes e a sociedade, que nao
se aproximam da realidade e do contexto social dos alunos, que muitos bus-
cam seu sonho em uma formacio, na esperan¢a de um futuro melhor. Por
isso que o documentario, longa-metragem de Cacau Rhoden “Nunca me So-
nharam” registra depoimentos de alunos de escolas publicas das cinco regi-
0es do Brasil, onde traz a mensagem que a educagio tem um valor intrinseco,
pois é uma ferramenta de possibilidades para nossa juventude.

E por isso que, talvez, na visdo de muitas pessoas, de professores, e da
proépria escola, os jovens s6 terdo como Unico meio de busca por uma vida
mais digna, de evolucdo como ser humano, o conhecimento. No entanto, o
documentdrio traz em pauta a realidade, através de depoimentos dos jovens
de diferentes regides do Brasil, a discussao acerca das dificuldades encontra-
das, obstaculos sociais, desigualdades, desmotivagdo, permanéncia familiar,
composicdo familiar, auséncia familiar que perpassam nas narrativas destes
jovens, que na verdade querem mudar, de certa forma, por meio da oferta de
uma educacdo de qualidade, que deveria ter como fungao principal ndo so-
mente o conhecimento, mas de permitir que os jovens sonhem sem distin¢ao
de género, raca, e principalmente, classe social.

Metodologia

0 estudo em processo tem como base a andlise qualitativa estabele-
cendo uma aproximacdo entre o sujeito e o pesquisador, criando espagos
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para uma andlise de todo o contexto desde o mais complexo, até mesmo, os
subjetivos. As andlises apresentadas para este trabalho ancoram-se nas
abordagens etnograficas e representam um recorte construido a partir de
uma primeira imersdo a campo. Para esta insercdo foi construido um docu-
mentario com depoimentos dos jovens sobre a sua relacdo com a disciplina
de Matematica. O documentario envolveu um aluno representante de cada
ano/série de uma escola publica municipal e uma estadual na modalidade do
Ensino Médio e Curso Normal da cidade de Taquara/RS e Igrejinha/RS. Estes
alunos foram convidados a participar da pesquisa com o consentimento livre
esclarecido e a autorizacdo de uso de imagem; assim, através de seus depoi-
mentos, foi oportunizado o espaco para a singularidade de diferentes narra-
tivas.

Resultados e discussoes

A produgio de um documentdario de pesquisa com jovens possibilitou
uma primeira inser¢do a campo, desta forma, foram analisados e discutidos
os dados coletados através do instrumento escolhido, o documentario. Por-
tanto, apresentar-se-ao parcialmente a analise dos dados coletados através
de um recorte do documentario produzido com a participacio de diferentes
jovens, sendo que os demais dados coletados e analisados nao serao aborda-
dos neste artigo.

Notou-se através da pesquisa, que envolveu alunos do Ensino Médio e
do Curso Normal, que o conhecimento informal é significativo e realmente
acontece, pois, independente da série/ano, os discentes investigados mos-
tram que possuem um conhecimento expressivo com relagdo a disciplina de
Matematica deixando claro em seus depoimentos a importancia para vida, no
entanto, trazem a tona a questao curricular que ndo vem ao encontro com a
formagao basica, ficando lacunas. Esse fato foi observado através do exemplo
em que um entrevistado diz: “Bah, professor! Esta férmula de Bhaskara vamos
usar quando for comprar um Doritos no mercado?” (maio de 2018). Ou ainda
quando uma Normalista fala: “A escola ndo soube me oferecer matemadtica, eu
acho que se a escola tivesse me oferecido a matemdtica de outra forma, tivesse
pensado, ndo, ela ndo estd entendendo, vamos abordar de outra forma, eu teria
aprendido” (maio de 2018). Esses depoimentos mostram o quanto a Matema-
tica vai se tornando este dito “bicho papao” entre os jovens.

Reafirmamos que este termo (bicho papao) é utilizado entre os jovens,
pois os alunos dos anos iniciais, em suas falas, deixam claro seu deslumbra-
mento com a disciplina, porém a grande maioria dos jovens destaca a Mate-
matica basica como a mais importante, sendo aquela utilizada no mercado
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(troco). Isso se explica devido que, os jovens participantes da pesquisa, se
sentem mais seguros quando a realidade vivenciada em seu contexto cultural
sdo assimilados, o que realmente muitas vezes é desconhecido e ndo vivenci-
ado, trazendo consigo o medo de errar, o ndo entendimento e o medo se so-
brepondo, logo a inseguranga traz o bicho papao.

Talvez, para alguns desses alunos, caso fossem desafiados a calcular
algo diferente e contextualizado com a vivéncia, dando significado social e
cultural, certamente, teriam um entendimento mais significativo.

Os excertos abaixo demonstram algumas narrativas dos discentes nor-
malistas, na singularidade, sobre esta importancia da Matemadtica na forma-
¢do0, mas também a lacuna curricular na comparagdo com o Ensino Médio
durante o periodo em formacao: “Acho que tudo é importante em matemadtica,
por que um dia vamos precisar.”(maio de 2018). “Tudo é importante, pois se
um dia eu escolher outro curso talvez vou precisar.” (maio de 2018). “E impor-
tante aprender tudo, mas poucas coisas usamos no dia a dia” (maio de 2018).

Eu acho que tudo em nossa vida é uma aprendizagem, acho que tudo
em algum momento vamos precisar, talvez agora eu nio veja um en-
tendimento em quase nada né, mas eu acho que em algum momento a
gente vai precisar, e eu acho importante, eu acho matematica uma ma-
téria muito importante pra gente, ha.., por que em qualquer lugar va-
mos precisar da matematica, sé que, eu acho que é isso que a gente
falta, sabe aonde, em que local, eu acho, sei 14 que a matematica faz
parte da ciéncia né, tudo é matematica, acho que é necessario, s6 que
necessario.(maio de 2018).

Eu penso que o curriculo, eu preciso saber determinadas matérias para
fazer o ENEM, entdo na escola ndo tenho o suficiente, entido tenho que
correr atras do cursinho, eu este ano vou fazer o ENEM s6 para ter a
experiéncia, por que eu sei que ndo vou conseguir, por que eu nao tive
histéria, eu ndo tive geografia e eu ndo tive matematica o suficiente
pra me sair bem no ENEM. (maio de 2018).

Estas narrativas deixam claro diversos pontos para uma analise, onde
o primeiro que podemos dar a relevancia é de que a disciplina de Matematica
é importante “para um dia” ou “talvez” na vida utilizar, pudemos perceber
esta distancia da realidade, e fizemos a reflexao para este futuro, que “um dia
vou precisar” e que “preciso ir bem em Matematica para ser um bom aluno”,
ou seja, um curriculo moldado para um dia “vir a ser” utilizado na vida ou na
formacdo. Outra questdo que analisamos foi a ndo significa¢do por parte das
alunas em suas narrativas com relacdo a disciplina, pois elas deixam claro
que o contetido ndo tem associagdo com o cotidiano ou realidade, para que

145



possam perceber e compreender a Matemadtica no agora e nao em um futuro
distante. E por ultimo, destacamos e refletimos acerca das narrativas destas
jovens em que este curriculo é engessado, moldado para o ENEM e de que
elas, por estarem em um curriculo diferenciado, na preparacio para docén-
cia, ficam em desvantagem para poder competir por igual no ENEM com os
demais alunos jovens.

Portanto os resultados iniciais nos possibilitaram perceber que as vi-
véncias escolares positivas ou negativas constituem a forma como tais jovens
compreendem a disciplina.

Consideracgoes finais

Esta primeira inser¢do ao campo, possibilitou a reflexdo sobre a fun-
damental importancia que os professores possuem em conciliar os conteud-
dos matematicos propostos para a série, envolvendo e valorizando o
contexto cultural e social no qual o aluno esté inserido. E preciso tornar a
disciplina de Matematica mais préxima da realidade do aluno de uma forma
lddica, contextualizada e visando resultados positivos em relacdo ao ensino
e a aprendizagem.

Desta forma, com a realiza¢io deste primeiro contato com o campo de
pesquisa, nos possibilitou uma significativa reflexdo acerca dos métodos de
ensino e aprendizagem utilizados pelos professores nas aulas de Matematica,
bem como a importancia do entendimento de como se constitui este “bicho
papdo” entre os jovens com relacdo a disciplina de Matematica.

O conhecimento averiguado com a pesquisa oportunizou avaliar que
existe um vasto e importante campo de pesquisa a cerca desta visdo juvenil
sob a disciplina de Matematica; enfim, concluimos que a investigacao possi-
bilitou uma pequena reflexdo sobre o pensamento dos jovens a respeito da
disciplina da Matematica, porém definido como um mapeamento, que deixa
claro onde a Matematica comec¢a a compor este “bicho papado”. Portanto,
nesta primeira inser¢do a campo, possibilitou avaliar que existe um vasto e
importante campo de pesquisa a cerca desta visio juvenil com relacdo a dis-
ciplina de Matematica, principalmente entre os jovens do Ensino Médio e
Curso Normal.
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Introducao

Este trabalho, amparado em autores como Michel Foucault do campo
dos estudos pés-estruturalistas, assim como autores que transitam nos estu-
dos da Educacio Inclusiva, procura realizar uma discussio sobre realidades
educacionais distintas. Foram analisados trés excertos de depoimentos de
professores dos municipios de Osdrio, Cidreira e Capao da Canoa - respecti-
vamente, que responderam a uma questio aberta sobre a inclusdo e Atendi-
mento Educacional Especializado. O material foi coletado do banco de dados
de pesquisas do Grupo de Estudos e Pesquisa Educagao e Processos Inclusi-
vos - GPEPL

0 exercicio de andlise constitui-se de um esfor¢o para entender e arti-
cular os dois principais conceitos estudados na disciplina de Seminario Avan-
¢ado Inclusdo, Biopolitica e Educagio. Trata-se de um experimento sob a
analise discursiva (FOUCAULT, 2014), que procura, na singeleza de nossa
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inspiracdo foucaultiana, explorar os modos como se desenvolvem opinides
distintas de professores do Litoral Norte do Estado do Rio Grande do Sul
acerca dos processos inclusivos. Sabemos que Foucault nao privilegiou a edu-
cagdo de forma efetiva em suas ponderagdes, mas a genealogia governamen-
tal nos permite engendrar as tramas do neoliberalismo vigente com as
estratégias biopoliticas que permeiam a educacao (GADELHA, 2009). Como
Gadelha nos apresenta, “a escola talvez constitua um dos lugares mais exem-
plares e um veiculo, por exceléncia, de normalizacdo disciplinar” (GADELHA,
2009, p. 178).

Foucault chama de governamentalidade o conjunto de tecnologias que
possibilitam exercer uma forma especifica de poder centrada na populacdo
(FOUCAULT, 2015). Essa racionalidade se desloca historicamente por meio
das praticas economicas, sociais e politicas. Assim, a governamentalidade ne-
oliberal na qual estamos atualmente inseridos serve como uma grade de in-
teligibilidade, que segundo Foucault (2008, p. 334), funciona como “principio
de decifracdo das relacoes sociais e dos comportamentos individuais”. No
caso do nosso estudo, permite ver e analisar quais politicas educacionais
atingem a Educacdo Especial e refletem nas falas de profissionais que atuam
nessa modalidade.

Depoimentos e possiveis cruzamentos

A inclusao ainda é vista como novidade nas salas de aula, as (os) pro-
fessoras ainda temem muito o desafio de ter em sala de aula um aluno
deficiente. Nao as culpo, ainda é necessario muita formagao e conheci-
mento para aprender a lidar com o diferente mais préximo de nds, mas
é necessario um novo olhar. (Excerto 1 - Professora do municipio de
Osoério)

As praticas de inclusdo, movidas por uma proliferacdo discursiva de
“educagdo para todos” ou como algumas politicas sugerem, “todos pela edu-
cacdo”, acionam mecanismos necessarios para possibilitar tanto a inclusao
quanto o controle dos incluidos e suas instituicdes (SARDAGNA, 2013). Esta-
belece-se assim o “exercicio de poder, cuja agdo incide sobre as agdes dos
outros, como forma de governo dos outros, o que se opera por procedimen-
tos, taticas, instituicdes, regras, disciplinas, prescri¢ées, calculos, estatisticas,
legislagoes, normas” (FOUCAULT, 2016, p. 418). Estas normas podem se ar-
ticular e compor arranjos técnicos por conjuntos de forcas visando a admi-
nistracao, ao governo da populacdo, tendo esta dita “deficiente” o objeto
potencial, pois é neste sujeito que precisa ser investido um conjunto de pra-
ticas articuladoras de regulacdo. A populagdo, que ndo é apenas composta
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pelos alunos incluidos ou pelos seus professores, mas por toda a sociedade,
torna-se instrumento de intermediacdo ou condicao para obtengio de inter-
vencdes, pois serd no nivel da populacdo que se exercera essa governamen-
talidade.

Os aspectos que pautam a inclusdo de individuos sio ativados por me-
canismos de regulamentacdo da vida, sendo colocados na ordem da necessi-
dade e dos beneficios, como uma forma de seguranca da populacdo. “E a
tatica que, a partir da discursividade local assim descrita, ativa os saberes
cobertos da sujeicdo que emergem desta discursividade” (FOUCAULT,
2009b, p. 172).

Sempre participo das reunides de planejamento escolar e sinto bons
resultados com as intervencoes de esclarecimento que possibilitam
maior confianca no potencial de seu trabalho pedagdégico. (Excerto 1 -
Professora do municipio de Osoério)

Ainstitucionaliza¢do é uma pratica que avalia, compara e classifica, po-
sicionando o individuo em relacdo a norma, como o “aluno excepcional”, o
“aluno deficiente”, a “crianga retardada”, a “crianga subdotada”, constituindo
o “anormal a corrigir” (SARDAGNA, 2013, p. 50). Instituicdo vem “produ-
zindo a necessidade de conhecer, diagnosticar, identificar e corrigir, se for
determinado por um conjunto de especialistas, as diferencas tidas como in-
desejadas [...]” (LOPES, 2007, p. 12).

As politicas de inclusdo escolar sio dispositivos biopoliticos para o go-
vernamento (VEIGA-NETO, 2005) e o controle das populagdes. A governa-
mentalidade ndo esta restrita as praticas de governo no dominio politico,
mas como uma forma de agir sobre as possibilidades de acdo dos outros.

O principal aspecto que destaco é a necessidade de mudar o foco da
avaliacdo destes alunos para o que eles “podem e conseguem fazer”.
Pois o que eles ndo “atingem” ja sabemos, ndo adianta ficar enume-
rando as dificuldades e sim valorizar as possibilidades. (Excerto 1 -
Professora do municipio de Osoério)

Diante disso, os alunos vdo sendo narrados e categorizados. Sardagna
(2013) analisa praticas escolares e evidencia classificagcdes e hierarquizagdes

»n o«

que vao definindo os sujeitos como “apto” ou “ndo-apto”, “com dificuldades
de aprendizagem”, “com problema”, “educavel”, “treinavel”, “dependente” e
“portador de deficiéncia”.

Essa categorizacdo dos sujeitos com deficiéncia no contexto escolar é
parte de um conjunto de praticas discursivas que vém se engendrando ha

muito em busca de resolver a problematica da deficiéncia na sociedade. Pois,
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0 objeto de todos esses empreendimentos concernentes a loucura, a
doenga, a delinqiiéncia, a sexualidade e aquilo de que lhes falo agora é
mostrar como o par "série de praticas/regime de verdade" forma um
dispositivo de saber poder que marca efetivamente no real o que ndo
existe e submete-o legitimamente a demarcag¢ido do verdadeiro e do
falso (FOUCAULT, 2008b, p. 27).

Isso vai se evidenciando na histéria, conforme registrou e analisou
Foucault na obra “Os Anormais”. Esses sujeitos tornaram-se alvos da acdes
de controle e institucionalizacdo para que se garantisse os direitos basicos
das pessoas com deficiéncia em favor da elevagido da vida. Nesse momento
surge o corpo-espécie das pessoas com deficiéncia e daquelas que as aten-
dem, as educam e as colocam dentro ou préximo das curvas de normalidade.
Esse processo de normalizag¢do se inventa a partir do saber poder que é esta-
belecido por discursos e imperativos que atendam a razado de Estado. “[...] os
discursos que podem ser verdadeiros ou falsos de acordo com as regras que
sdo as da medicina ou as da confissdo ou as da psicologia, pouco importa, ou
as da psicanalise” (FOUCAULT, 2008b, p. 50).

Muitos desses discursos sao fundamentos da educagao. Nesse contexto
podemos evidenciar tanto as praticas discursivas que incidem no exercicio
pedagdgico como as estratégias da governamentalidade, ambas operando na
formacdo da Legislacdo para a educagao inclusiva e no controle dos sujeitos
com deficiéncia. Além disso, se evidencia o assujeitamento dos profissionais
da educagdo em favor dessa inclusdo. Como pode-se depreender no relato de
uma professora da rede publica de Cidreira, quando afirma:

Realizo um trabalho que nunca imaginei que um dia iria fazer, mas de-
pois que entrei para a area da educagdo, mesmo com todas as dificul-
dades do dia a dia, posso dizer que me divirto muito com meus alunos.
E um trabalho que envolve muita responsabilidade, mas ao mesmo
tempo é algo prazeroso, é sempre muito bom conversar com meus alu-
nos, entender como é maneira de cada um pensar e agir, e tentar bus-
car alternativas para contribuir com o aprendizado deles (Excerto 2 -
Professora do municipio de Cidreira).

0 excerto denota que a professora assumiu a responsabilidade de in-
cluir, bem como de se entender feliz com as praticas inclusivas, ainda que
considere uma tarefa dificil. Em uma andlise fundamentada nos conceitos da
biopolitica e da governamentalidade, percebe-se que as praticas discursivas
em favor da inclusao e mesmo aquelas que promovem o contradiscurso ao
elevar as dificuldades, valorizam a dificuldade em incluir, gerando a necessi-
dade de novas técnicas e processos inclusivos, além de comportamentos e
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ideario simpatico a inclusdo. O que propomos considerar nesse contexto se
aproxima do que aponta Foucault (2008a, p. 74) quando infere que “[...] o
problema que procuro identificar é mostrar como, a partir e abaixo, nas mar-
gens e talvez até mesmo na contramao de um sistema da lei se desenvolvem
técnicas de normalizagio”.

A inclusdo ndo é uma acgdo ingénua. Existem mecanismos biopoliticos
e de mercado que detectaram a necessidade de instalar uma nova ordem de
discurso nos contextos escolares: Educacio para Todos. Entdo, depreende-se
uma mudanga nas praticas escolares. Instala-se a crise, no sentido atribuido
por Foucault: “[...] fendmeno de disparada circular que s6 pode ser contro-
lado por um mecanismo superior, natural e superior, que vai frea-lo, ou por
uma intervengdo artificial” (FOUCAULT, 2008a, p. 81). Ou seja, cria-se a
emergéncia/necessidade de incluir, capturando os sujeitos com deficiéncia
para a escola e, para garantir sua permanéncia, estabelecem-se novos pa-
droes de atendimentos, além da criacdo de novos servicos para os estudantes
incluidos. A professora segue, referindo que:

A parte que mais me aborrece é a falta de apoio da familia - muitas
vezes da para perceber que a familia ndo aceita que o filho tem algum
tipo de transtorno ou deficiéncia. Desde o inicio do ano foi uma luta
muito grande para oferecer o AEE para os alunos da escola, mas por
ser em contra turno, muito acabam desistindo, ou nem aparecem. (Ex-
certo 2 - Professora do municipio de Cidreira).

Nesse trecho operam os mecanismos de controle e de assujeitamento,
pois a escola além de atender o sujeito com deficiéncia também precisa criar
estratégias para manté-lo nela. Isso configura a “[...] Produgdo do interesse
coletivo pelo jogo do desejo: é o que marca ao mesmo tempo a naturalidade
da populacdo e a artificialidade possivel dos meios criados para geri-la”
(FOUCAULT, 200843, p. 95,). Mecanismos de sequestro institucional sdo usa-
dos para convencer e coagir as familias a levar seus filhos para as aulas, aten-
dimentos e terapias sob a égide da responsabilidade legal e afetiva de
promover o estudante a sua melhor condi¢do. A professora refere que:

Nesses casos a escola chama o responsavel pelo aluno, explica a situa-
¢do, da importancia do AEE, mas muitas vezes nao adianta, ndo ha re-
torno. Na tentativa de ajudar o aluno, nestes casos, acabo ofertando o
AEE dentro do hordrio de aula - claro, em acordo com a equipe dire-
tiva, se decide agir desta maneira, tem que ter todo um respaldo, para
ndo esbarrar nas leis e ser responsabilizado. Em outras escolas aqui
do municipio acontece isso, de os alunos ndo virem no contra turno.
(Excerto 2 - Professora do municipio de Cidreira)
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0 processo de governamento das praticas escolares e dos movimentos
inclusivos é direcionado tanto ao professor que atende, quanto ao publico
atendido, num fluxo continuo e permanente. Dessa forma, a resisténcia apon-
tada pela professora vai sendo controlada e serve de meio.

Na tentativa de buscas as continuidades de um biopoder que se exerce
nas tramas da educagio, analisamos também o depoimento de uma profes-
sora da rede municipal de Capao da Canoa:

Nao sei onde estd havendo o erro sobre a inclusao, sei que todos tém
direito a escola, mas, estdo colocando crianc¢as na inclusdo sem o mi-
nimo de conhecimento pedagégico, precisando de uma estimulagao, ou
seja uma preparacdo inicial. Simplesmente estdo colocando numa sala
de aula e o professor que se vire. Ai vem a pergunta? Mas tem um(a)
auxiliar? Sim, tem, mas sem capacitagao também. (Excerto nimero 3 -
professora do municipio de Capao da Canoa)

A preparagdo pedagégica do aluno de que a professora trata seria um
atendimento do AEE na educacdo infantil, e que tal ndo ocorre. Sua fala su-
gere que ndo houve a devida adaptacdo normativa, e sendo a norma tanto
aplicavel a um corpo quanto a uma populagdo (FOUCAULT, 2008a), decorre
da alusdo desta educadora que o aluno nao foi devidamente normalizado ao
ponto de adaptar-se as caracteristicas instituidas para que a abordagem vi-
gentes surtisse efeitos.

Neste trecho do excerto parece-nos que a entdo professora da-se
conta de que o discurso da inclusdo precisa ser analisado do ponto de vista
daquele professor que recebe o aluno, numa abordagem subsequente. O pro-
fessor que recebe o aluno é o entdo detentor do discurso normativo; neste
caso, dando seu parecer sobre quio valida foi ou ndo a educagio prévia, nas
situagdes em que o aluno ja é participe do sistema de ensino.

A governamentalidade vigente, que transforma o individuo dentro da
populacdo num empreendedor de si e um s6cio avaliador do capital humano
no seu entorno (GADELHA, 2009), destaca a proliferacio de uma mentali-
dade

[..] a ampliar-se progressivamente, como estando associada a virtual-
mente tudo o que seria “decisivo” ou “bom”, ndo s6 para o sucesso dos
individuos, em particular, mas também para o progresso, o desenvol-
vimento sustentavel e o bem estar de toda a sociedade. (GADELHA,
2009, p.157)

Como segue o texto:
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Outro destaque importante, a frequéncia no AEE ndo é obrigatdria.
Porque n3o? Falha na lei ou... (Excerto nimero 3 - professora do mu-
nicipio de Capao da Canoa)

Como nos apresenta Gadelha (2009)

[..] enquanto a norma prescrita pelo agenciamento dos saberes das ci-
éncias humanas ao das disciplinas clinicas, mais do que servir a uma
normalizac¢do disciplinar, cumpre a funcdo de normacao disciplinar, a
pedagogia, a educagdo, a escola, por seu turno, uma vez orientadas por
essa funcdo de normacio, por suas prescrigoes, sio responsaveis pelos
processos que fazem operar propriamente a normaliza¢do disciplinar
dos alunos, dos professores, assim como das relacdes entre ambos e
destes com os familiares. [...] Elas também podem ser pensadas como
constituindo lugares e veiculos nada negligenciaveis em se tratando de
uma normalizac¢do reguladora, o que s6 faz reforgar sua implicagdo bi-
opolitica. (GADELHA, 2009, p. 179)

Os mecanismos histérico-rituais para a formagao da individualidade
permeiam construcdo da professora, regidos pela atencdo dada as obrigato-
riedades normativas - no exemplo, a obrigatoriedade do atendimento em
AEE. Orientadas por mecanismos cientificos-disciplinares, as opinides pro-
prias aos individuos diretamente ligados ao problema procuram outros nao
normatizados, o sistema ou, dentro dele, outros atores que ndo cumprem seu
papel nos entremeios biopoliticos.

0 A.E.E precisa proporcionar condi¢des para que o aluno com deficién-
cia possa construir o seu aprendizado, dentro do quadro de recursos
intelectuais que lhe é disponivel, tornando-se agente capaz de produ-
zir significado/conhecimento, fazendo-o pensar, realizar agées em
pensamento, de tomar consciéncia de que sdo capazes de usar a inteli-
géncia de que dispdoem. (Excerto nimero 3 - professora do municipio
de Capao da Canoa)

Seguindo na andlise, encontramos um exemplo riquissimo do discurso
do autogerenciamento. Nas palavras da professora, o AEE precisa ser um ins-
trumento que proporcione a autonomia do educando. A ideia de autonomia
surge adequada a capacidade intelectual, embora esta capacidade seja pro-
priedade constantemente buscada e ndo pronta ou dada. A subjetividade que
o aluno constrdi na vivéncia escolar didria resume-se, para a entrevistada,
nos resultados de sua apropria¢ao autonomia.

Tomando por base um nivelamento do conhecimento ja normatizado,
dentro de parametros institucionalizados, a professora professa sobre signi-
ficacbes de um determinado conhecimento que ela ndo nomeia, e que esta
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sob a tutela do AEE. A entdo “inteligéncia de que dispdem” este aluno parece
sondavel por bases distintas da educacdo escolar, ndo agregaveis - como
prevé a proposta do AEE, mas submetidas a um entendimento do professor
titular: este mesmo que nao quer nomear os conhecimentos prévios.

Consideracgoes finais

A afirmativa de que a governamentalidade ndo estd restrita as praticas
de governo no dominio politico, mas como uma forma de agir sobre as possi-
bilidades de a¢do dos outros pode ser analisada tomando-se em um fato: evi-
dencia-se que as indagacoes, proposicoes e conflitos, na percep¢do dos
participantes sao diversos, de diferentes ordens. Dentro de um exercicio da
biopolitica vigente, se estabelecem as relacdes municipais distintas que po-
dem ser tomadas a partir dos depoimentos. Apesar das divergéncias, con-
verge-se ao ideario neoliberal de organiza¢do educacional, pelo discurso da
inclusao, que parece ser um regime de verdade nas institui¢des.

Apresenta-se em torno dessas falas um mecanismo de seguridade, tal
como o nomeou Michel Foucault, em seus cursos de 1977-1978, no Collége
de France, que pressupde nio a anulacdo da inclusio, porém a preocupacio
com a populagdo. Assim, da tanta importancia aos nimeros, as estatisticas,
as probabilidades, as quais vém tendo o objetivo de governar, ou seja, pro-
mover a gestdo da populagdo de uma melhor maneira possivel, de um modo
mais eficaz e econémico.

Acho que também nio relatei uma parte importante, que é o apoio aos
professores destes alunos. Eu tenho que dar suporte a eles, sempre
procuro dar explicacdes sobre materiais que podem utilizar, de que
forma agir com cada aluno, e em conjunto com estes professores, cria-
mos um curriculo adaptado para cada caso. E um documento que con-
tém um histoérico da vida pessoal e escolar do aluno, ficam definidos as
estratégias de ensino para cada aluno, os objetivos, quais contetidos o
aluno deve acompanhar, enfim, é um documento bem completo, mas
que da um certo trabalho para criar. (Excerto 2 - Professora do muni-
cipio de Cidreira)

Conforme Lopes (2009), estar incluido pressupde, dentro da raciona-
lidade neoliberal, manter-se sempre em atividade e visibilidade, pois estar
em atividade significa ter condi¢des de participagdo e de garantir o préprio
sustento. A visibilidade se faz necessaria, ja que ndo é permitido que ninguém
pare ou fique de fora, que ninguém deixe de se integrar nas malhas que dao
sustentacao aos jogos de mercado (LOPES, 2009). Além disso, é estar e per-
manecer sempre incluido. Estar sempre incluido envolve exigir, de cada
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individuo, vigilancia constante de todos e de cada um em particular, o que faz
com que cada individuo contribua para a manutencio do controle da popu-
lacao.

Sem finalizar, mas estabelecendo consideragdes para continuidades,
entendemos que as praticas inclusivas estido inseridas num contexto biopoli-
tico. Essas praticas operam como estratégias de controle e vigia de condutas
sociais que visam nao s6 a inclusido das pessoas com deficiéncia, mas também
em como esse corpo espécie deve se comportar e produzir dentro dos con-
textos escolares e fora deles. Para além disso, regulam a formagdo dos pro-
fessores, os curriculos escolares e as praticas pedagdégicas e docentes.
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MOTIVACAO PARA A APRENDIZAGEM DE UM
INSTRUMENTO MUSICAL

DANIELE ISABEL ERTEL!
AUGUSTO SCHNEIDER?2

Introducao

Esta pesquisa investigou as motiva¢des dos(as) alunos(as) de uma es-
cola particular de musica para a aprendizagem de um instrumento musical.
Pesquisadores em educacdo musical também tém investigado a motivacdo
na performance musical (TORRES, 2015; ROSA, 2015; ALBUQUERQUE, 2011;
BATTISTI, 2016; BATTISTI; ARAUJO, 2017).

Para tocar um instrumento musical o executante precisa ter interesse
e iniciativas proprias, possibilitando, segundo Albuquerque (2011), a
aquisicao de habilidades necessarias para a execugio instrumental. Battisti e
Aradjo (2011), nesse sentido, destacam motiva¢des de criancas para a
aprendizagem do violdo no contexto do ensino coletivo, tratando dos
processos intrinsecos e extrinsecos da aprendizagem (BATTISTI; ARAUJO,
2017).

Em geral, os(as) alunos(as) investigados por Battisti e Aratjo (2017)
descreveram que suas motivagdes permeiam o gosto pelo som do
instrumento e a aquisicdo de novas habilidades, além de apontar a
aprendizagem do violdo como importante para si, assim como o gosto que
tém pela musica (BATTISTI; ARAUJO, 2017). Rosa (2015), nesse sentido,
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Hamburgo, Feliz e Sdo Leopoldo, no Rio Grande do Sul. E-mail: gutoschneider2017
@gmail.com.
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também encontrou em 85% dos investigados o gosto pela musica como
principal fator motivacional para iniciar na aprendizagem de um
instrumento musical (ROSA, 2015).

A partir deste panorama surgiram nossos questionamentos de pes-
quisa: quais os fatores motivacionais de estudantes para o aprendizado de
um instrumento musical; e qual a contribuicdo motivacional do trabalho pe-
dagégico do professor de instrumento para a aprendizagem musical de
seus(as) estudantes.

Através desta pesquisa pretende-se conhecer o trabalho pedagogico
do(a) professor(a) de musica e suas contribuices motivacionais na aprendi-
zagem instrumental de alunos(as) de uma escola especializada em musica,
observando o ponto de vista do(a) aluno(a).

Metodologia de pesquisa

Esta pesquisa pautou-se pela abordagem qualitativa (BOGDAN;
BIKLEN, 1994; GODOY, 1995a; COHEN; MANION; MARRISON, 2007), tendo
por método o Estudo Multicasos (STAKE, 1995; GODOY, 1995b; YIN, 2001),
que investigou alunos(as) de diferentes instrumentos musicais com diferen-
tes métodos de ensino, compreendendo alunos de 13 a 50 anos de idade.

Para a amostragem, foram coletados dados junto aos(as) alunos(as)
dos cursos de violdo popular, piano, acordeom, saxofone e canto profissional
de um escola especializada em musica. Os dados foram coletados através do
MUSIC Inventory, com um questionario online aplicado aos(as) alunos(as)
dos cursos de instrumento musical, permeando o modelo MUSIC de motiva-
¢d0 académica proposto por Jones (2009; 2017). Os dados foram analisados
através do referencial tedrico-analitico.

Fundamentacgao tedrico-analitica

Esta investigacdo esti fundamentada no modelo MUSIC de motivacdo
académica, compreendendo cinco componentes motivacionais: (1) o empo-
deramento, (2) a utilidade, (3) o sucesso, (4) o interesse e (5) o cuidado.
Deste modo, o nome do modelo, MUSIC, é um acrénimo baseado na segunda
letra do “eMpoderamento” e na primeira letra dos outros quatro componen-
tes (JONES, 2009; 2017). Ao serem promovidos um ou mais componentes,
motivam os(as) alunos(as) a se envolverem com seu aprendizado, resultando
em um aprendizado de maior qualidade, conforme a Figura 1.
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Figura 1: Um modelo MUSIC de motivagdo académica

Componente Acao Resultado

e\]poderamento

Aumento da Aumento da

tilidade Motivacdo Aprendizagem
S ucesso do Aluno do Aluno

| nteresse

Cuidado

Fonte: Elaborado por Jones (2009, p. 273), editado pelos autores.

Baseado em uma estrutura tedrica s6cio-cognitiva, o modelo MUSIC
leva ao aumento da motivacdo do(a) aluno(a) e resulta em um maior apren-
dizado. Jones (2009) trabalha com estes cinco elementos na construcdo de
um caminho motivacional, descrevendo cada componente da seguinte forma:

a) eMpoderamento: Garantia de controle por parte dos(as) alunos(as)
sob o seu proprio aprendizado (JONES, 2009). Este componente do
modelo MUSIC, tem sua origem no campo da motivagdo com pesqui-
sas realizadas no dmbito da teoria da autodeterminacdo (DECI;
RYAN, 1985).

b) Utilidade: Garantia do entendimento dos(as) alunos(as) da utili-
dade do contetido trabalhado pelo(a) professor(a). Fundamenta-se
pelo modelo de expectativa e valor (ECCLES, 1983; WIGFIELD;
ECCLES, 2000).

c) Sucesso: Garantia do sucesso através da obteng¢io de conhecimentos
e habilidades ao apresentar o esforco necessario (JONES, 2009). Esta
ligado diretamente as auto-concep¢des de competéncia como a teo-
ria da autoeficacia (BANDURA, 1986; 1977) e a teoria de expectativa
e valor (WIGFIELD; ECCLES, 2000).

d) Interesse: Garantia do interesse dos(as) alunos(as) pelas atividades
a serem desenvolvidas, garantindo atividades ou tépicos que sejam
interessantes aos(as) estudantes. Esta embasado no modelo de qua-
tro fases de interesse desenvolvido por Hidi e Renninger (2006).
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e) Cuidado: Garantia do cuidado com o(a) aluno(a) e com sua aprendi-
zagem. Traz a importancia da demonstracdo de preocupagdo com o
sucesso dos(as) alunos(as), (JONES, 2009). Esta fundamentado em
Stipek (1998), podendo conduzir os alunos a se sentirem mais a von-
tade para se envolver com as aprendizagens (STIPEK, 1998).

Os cinco componentes do modelo MUSIC de motivacdo académica
podem, entdo, propiciar o sucesso do(a) professor(a) em motivar seus(as)
alunos(as) a se envolverem com suas aprendizagens (JONES, 2009; 2015), o
que pode ser medido pelo MUSIC Inventory.

0 MUSIC Inventory consiste em um questiondrio avaliativo com 26
itens, classificados no formato likert, pontuando de 1 a 6 pontos. Com a ava-
liacdo de cada item relacionado aos componentes do modelo MUSIC, foi pos-
sivel, entdo, obter uma pontuacdo para cada escala motivacional, fazendo
uma média dos valores para os itens nas escalas, gerando os resultados desta
pesquisa.

Resultados e analise dos dados

Os resultados desta pesquisa foram coletados através de 10 questio-
narios online, em que 6 deles foram enviados para alunas de violdo popular,
canto profissional, saxofone e acordeom - que iniciaram suas praticas musi-
cais na escola em 2015 e ainda continuam fazendo aulas particulares de mu-
sica -, 2 deles enviados a alunos de saxofone e piano que fizeram aulas na
escola de 2015 a 2018 e hoje cursam o Ensino Superior no Curso de Gradua-
¢do em Musica: Licenciatura e 2 deles enviados a alunos de trompete e acor-
deom que pararam o curso devido aos compromissos pessoais do préprio
aluno(a) ou do(a) professor(a), gerando os seguintes resultados:

eMpoderamento
Percebemos, ao analisar as percep¢des de controle apontadas pe-

los(as) alunos(as) investigados(as), que os(as) mesmos(as) entendem pos-
suir controle sob suas aprendizagens, como indica o Grafico 1.
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Grafico 1: Percepcdes de controle dos(as) alunos(as) sob suas
aprendizagens instrumentais

80% Grafico do Empoderamento dos alunos no desenvolvimento do Curso

70%

60%
50%
40%
30%
10%
0% :

Eutenho a Tenho a liberdade de Durante as aulas eu  Eu tenho controle sobre Tenho flexibilidade no
oportunidade de decidir tocar/explorar/apreciar tenho opgbes de como  como eu aprendo o que me € permitido
por mim mesmo como as misicas que eu quero alcancar os objetivos do  contetido das aulas fazer neste Curso
atingir as metas do Curso
Curso
m Concordo Plenamente m Concordo De certo modo, concordo
Discordo Parcialmente M Discordo m Discordo Fortemente

Fonte: Elaborado pelos autores com base nos dados coletados nesta pesquisa.

Conforme os dados, os alunos(as) investigados apontam ter liberdade
e flexibilidade para tocar as musicas de sua preferéncia, com o que 70%
dos(as) alunos(as) concorda plenamente. Outros 60% concordam com o fato
de ter a oportunidade de decidir como atingir as metas do curso e percebem
que possuem controle sob suas aprendizagens instrumentais. Destaca-se,
deste modo, que ndo ha alunos(as) discordantes neste quesito.

Calculando os pontos da escala percebemos que 91% dos(as) alu-
nos(as) consideram possuir alto grau de controle sob suas aprendizagens
instrumentais.

Utilidade

Analisando o grafico 2, a seguir, podemos descrever a aprendizagem
de um instrumento musical como util, importante para o(a) aluno(a) e pra o
seu futuro, com o que 60% dos(as) alunos(as) concorda plenamente. Este
componente motivacional é apontado por 50% dos(as) alunos(as) como ple-
namente benéfico, sendo que os(as) estudantes, em sua maioria, concordam
com todos os quesitos de utilidade apontados neste estudo.
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Grafico 2: Percepcgoes de utilidade dos(as) alunos(as) sob suas aprendiza-
gens instrumentais

Grafico da Utilidade do Curso para os alunos
70%

60%

50%
40%
30%
20%
- I I I I II I
0%
Em geral, o Curso é itil O Curso é benéfico para  Acho o Curso relevante Eu posso usar o 0O conhecimento que
para mim mim para o meu futuro conhecimento que adquiro  adquiro neste Curso €
neste Curso importante para o meu
futuro
m Concordo Plenamente m Concordo m De certo modo, concordo
Discordo Parcialmente M Discordo W Discordo Fortemente

Fonte: Elaborado pelos autores com base nos dados coletados nesta pesquisa.

Ao tratar da utilidade, no entanto, o estudo apontou que 10% dos(as)
alunos(as) investigados(as) discorda fortemente com os beneficios pessoais
deste curso.

Todavia, calculando os pontos da escala encontramos 88% de utili-
dade do curso de instrumento musical para os(as) alunos(as) desta escola
especializada em musica.

Sucesso
Ao executar um instrumento musical as no¢des de sucesso sdo fa-
zem-se presentes rapidamente, pois quanto mais vocé aprende, maiores as

habilidades. Com este quesito, 50% dos(as) alunos(as) concorda plenamente
e outros 50% concordam. Confira o grafico 3.

Grafico 3: Percepcoes de sucesso dos(as) alunos(as) sob suas aprendiza-
gens instrumentais
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Gréafico do Sucesso dos alunos na realizagédo do Curso

70%
60%
50%
40%
30% ]
20% -{ =
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Eu estou confiante que poderei Sinto que poderei ter sucesso Sou capaz de obter uma Durante todas as aulas sinto
ter sucesso no Curso em enfrentar os desafios avaliagdo alta neste Curso  que posso ter sucesso no Curso
académicos deste Curso
® Concordo Plenamente m Concordo m De certo modo, concordo
Discordo Parcialmente ® Discordo m Discordo Fortemente

Fonte: Elaborado pelos autores com base nos dados coletados nesta pesquisa.

Todavia, 30% dos alunos aponta concordar parcialmente com a sua
capacidade de avaliacdo alta no curso de instrumento musical e 10% discor-
dam parcialmente que podem obter sucesso em todas as aulas. Calculando os
pontos da escala percebemos que 88%, dos(as) alunos(as) dos diferentes
cursos apontam-se como capazes de atingir as metas do curso.

Interesse
Em relagdo ao interesse, 70% dos(as) alunos(as) apontam concordar
plenamente que o curso é interessante para si, enquanto 60% concordam

plenamente que os métodos de ensino do curso chamam a sua atengao, e
60% concordam que gostam dos métodos aplicados.

Grafico 4: Percepcoes de interesse dos(as) alunos(as) sob suas aprendiza-
gens instrumentais
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Grafico do Interesse dos Alunos pelo Curso
80%
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60% —_—
50%
40%
30%
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atengdo utilizados neste curso ensino usados neste  dos professores me  atividades realizadas pra mim
me chamam a atengio Curso envolvem no Curso no Curso
m Concordo Plenamente = Concordo w De certo modo Concordo
Discordo Parcialmente = Discordo m Discordo Fortemente

Fonte: Elaborado pelos autores com base nos dados coletados nesta pesquisa.

Entretanto, 10% dos(as) alunos(as) investigados(as) discorda parci-
almente com os métodos de ensino dos(as) professores(as) e 10% discordam
parcialmente, ainda, que os métodos lhes chamam atencao.

Calculando os pontos da escala, percebemos que 89%, dos(as) alu-
nos(as) dos diferentes cursos apontam-se interessados em aprender um ins-
trumento musical.

Cuidado

No cuidado, 70% dos(as) alunos(as) investigados(as) concordam
plenamente que os(as) professores(as) estdo disponiveis para auxilia-los e
responder suas perguntas, sendo amigaveis e interessados. Além disso, sdo
respeitosos e interessados nos sentimentos dos(as) alunos(as), o que 50%
deles(as) concorda plenamente. Confira o grafico 5.

Grafico 5: Percepcdes de cuidado dos(as) alunos(as) sob suas aprendiza-
gens instrumentais
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Fonte: Elaborado pelos autores com base nos dados coletados nesta pesquisa.

Contudo, 10% dos(as) alunos(as) discordam fortemente que os(as)
professores(as) sejam respeitosos e amigaveis ou estejam disponiveis para
responder perguntas e auxilid-los nas aulas, discordando parcialmente,
ainda, que os(as) professores(as) estejam interessados(as) em seus senti-
mentos ou em quio bem executem suas praticas instrumentais.

Calculando os pontos da escala percebemos que 88% dos(as) profes-
sores(as) dos diferentes cursos sdo cuidadosos com os aprendizados instru-
mentais de seus(as) alunos(as).

Consideracgoes finais

Os resultados desta pesquisa apontam que 91% dos(as) alunos(as)
de instrumento musical acreditam que o curso lhes tenha proporcionado
controle sob suas aprendizagens musico-instrumentais, tornando-os empo-
derados para seus estudos. Além disso, 88% dos(as) estudantes entende o
curso como util e outros 88% acredita ter sucesso na realizacdo das metas
propostas pelo curso de instrumento musical.

Quanto ao interesse, a escala atingiu 89%, sendo destacado pelos(as)
alunos(as) investigados(as) como interessante. Ja o cuidado atingiu 88% na
média da escala proposta por Jones (2017), apontando que os professores de
instrumento musical atuantes nesta escola especializada em musica preocu-
pam-se com as aprendizagens dos(as) seus(as) estudantes.
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Estes dados, contribuem para o planejamento e execug¢do das ativi-
dades pedagdgico-musicais deste espaco de ensino, bem como demais espa-
¢os que atuem neste seguimento.
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0 ENSINO DA MUSICA PARA PESSOAS COM
DEFICIENCIA VISUAL: UMA PESQUISA SOBRE O
ESTADO DO CONHECIMENTO

FABIANE ARAUJO CHAVES?
CRISTINA ROLIM WOLFFENBUTTEL?

Introducao

Atualmente, a inclusdo das pessoas com deficiéncia na rede regular de
ensino é uma realidade. Até pouco tempo atrds as pessoas com deficiéncia
frequentavam escolas especiais ou ficavam em casa, vivendo a margem da
sociedade. Um dos marcos desta mudanga, segundo Louro (2015), ocorreu
no ano de 1981, quando a Organizac¢ido das Na¢des Unidas (ONU), para cha-
mar a atencdo das pessoas no mundo todo, teve uma iniciativa inovadora em
um evento, o qual promoveu o lema de “Igualdade de participacdo plena”,
sendo este definido como um direito para as pessoas com deficiéncias. Con-
forme Louro (2015),

[..] a fim de que elas pudessem viver de maneira completa, comegas-
sem a ter parte ativa no desenvolvimento das suas sociedades e tiras-
sem proveito das suas condi¢des de vida de modo equivalente a todos
os outros cidadaos. Esse ano ficou conhecido como ‘Ano Internacional
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Informatica na Educacdo (PUCRS). Professora do Programa de Pos-Graduagdo em Educagéo
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das Pessoas Deficientes’ e foi o primeiro passo efetivo para o desenvol-
vimento do paradigma do suporte, no qual vivemos hoje em dia.
(LOURO, 2015, p. 33-34).

Ao longo dos anos, pouco a pouco, houve uma conquista de direitos, e,
com a Lei n.° 13.146, de 6 de julho de 2015, que se refere a Lei Brasileira de
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, que propde e assegura a promog¢ao “em
condig¢des de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamen-
tais por pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusao social e cidadania”
(BRASIL, 2015), foi possivel, também, ocupar novos espacos, dentre eles, o
escolar. No que se refere a educagio, a lei dispoe que “E dever do Estado, da
familia, da comunidade escolar e da sociedade assegurar educacao de quali-
dade a pessoa com deficiéncia, colocando-a a salvo de toda forma de violén-
cia, negligéncia e discriminacdo” (BRASIL, 2015). A partir de entdo, com a
obrigatoriedade da matricula de pessoas com deficiéncia na rede regular de
ensino, as escolas tiveram de se adequar, para receberem os alunos com as
mais variadas especificidades. Louro (2015) explica que a inclusdo efetiva
seja o grande desafio deste século. A autora considera que

[...] pensar em inclusdo é repensar o sistema. Promover a inclusio de
forma efetiva é mexer nesse sistema. E levar em consideracio as indi-
vidualidades e habilidades das pessoas, pensar no aprendizado como
processo, [...]. E construir o aprendizado de forma colaborativa, com a
participacdo de pessoas diferentes. [...]. E mudar a relacio “professor
que ensina” versus “aluno que aprende” para “pessoas que trocam, in-
teragem, ensinam e aprendem ao mesmo tempo”. Esse é o desafio
deste século. (LOURO, 2015, p. 36).

Esta adequagio tem sido um longo processo, o qual tem demandado
ndo s6 a adaptagdo do espaco fisico, mas também o preparo por parte dos
profissionais envolvidos, para que possam realizar o atendimento com qua-
lidade a todas as criancas, conforme suas especificidades e potencialidades.
Com o profissional da musica ndo deve ser diferente. Com a Lei n.2
11.769/2008 (BRASIL, 2008), regulamentada pela Resolu¢do n.2 2/2016
(BRASIL, 2016), o ensino da musica foi tornado obrigatério nas escolas de
Educacio Basica brasileiras. Sendo assim, este professor precisa estar prepa-
rado para trabalhar, também, com as crian¢as com deficiéncia, de modo a en-
sinar com qualidade, conforme os objetivos propostos em sua disciplina.

Entretanto, estudos mostram que estes profissionais nem sempre es-
tdo preparados para esta realidade. Shambeck (2016), em sua pesquisa, re-
lata que a educagio especial ndo é um tema trabalhado no curriculo dos
cursos de licenciatura em Musica. A autora salienta que “os estudantes de
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cursos em licenciatura em musica precisam receber, das instituicdes forma-
doras, fundamentos tedricos e metodoldgicos que sustentem as acdes peda-
gogicas a serem executadas” (p. 29) com as criangas com deficiéncia, ao
atuarem em ambientes que favorecam a inclusido. Pensando sobre a inclusao
nos diferentes espacos, também tem sido relevante o nimero de jovens com
deficiéncia visual ingressando nos cursos universitarios. Segundo o Censo de
Educacao do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP), o nimero de estudantes, com deficiéncia, matriculados nos
cursos de graduacdo presencial e a distancia no ano de 2016 foi de 35.891
(BRASIL, 2017). Entre os escolhidos, o curso de licenciatura em Musica tem
sido um dos procurados em diversas universidades brasileiras.

Neste contexto, algumas pesquisas mostram o quanto esta sendo difi-
cil para os profissionais da area de Musica incluir estes jovens interessados,
pois tanto as disciplinas curriculares quanto a estrutura da universidade pre-
cisam de adaptagdes no que se refere a acessibilidade. Do mesmo modo, as
questdes comportamentais sdo relevantes, pois, por ser algo novo, realizar
tais mudancas é sempre um desafio, como mostram as pesquisas de Keenan
Jinior e Kremer (2018), por exemplo.

Em relacdo aos recursos necessarios para trabalhar educagdo musical
com deficientes visuais, Oliveira e Reily (2014), em entrevistas com cinco
musicos cegos que falaram sobre suas vivéncias musicais, constataram que
“nenhum participante teve professor com preparo para ensino especializado
a pessoas com deficiéncia musical” (p. 412), sugerindo que os profissionais
encontram dificuldades em saber como proceder, no que se refere a educa-
¢do musical e inclusdo. Atualmente, em funcio da obrigatoriedade do ensino
da musica nas escolas de Educacio Basica, os educadores musicais tém se
interessado por estudos com foco em musica e inclusao escolar (SHAMBECK,
2016). Entretanto, Reily (2008), em sua pesquisa sobre “musicos cegos ou
cegos musicos”, relata que a produgio de conhecimento recente no que diz
respeito a cegueira e educagdo musical tem sido feita por diversas areas, in-
cluindo psicologia, medicina, antropologia, musica, entre outros.

Contudo, autores como Bonilha (2006), Souza (2010), Coutinho
(2012), Oliveira e Reily (2014), Tudissaki (2014), entre outros, concordam
que ainda ha pouca literatura disponivel no Brasil, necessitando um incre-
mento nesse sentido, a fim de ampliar as reflexdes sobre esta tematica. E im-
portante a realiza¢do de novos estudos, para que possam orientar de maneira
mais clara e efetiva as praticas educativas no que se refere a educagdo musi-
cal inclusiva. Sendo assim, este estudo propde que agregue informacdes no
que diz respeito a educacido musical e deficiéncia visual, realizando um le-
vantamento sobre as pesquisas que tém sido realizadas nesta tematica.
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Educacido musical inclusiva

A musica, de alguma forma, sempre esta presente ao longo da vida. Ela
tem fundamental importancia, principalmente no que se refere ao desenvol-
vimento cultural e intelectual do ser humano (MELO, 2014). Quanto a Edu-
cacdo Musical inclusiva no Brasil, Louro (2015) salienta que estas praticas
ainda sdo pouco difundidas. A autora relata que o que mais existe atualmente
sdo turmas fechadas para o ensino da musica somente para pessoas com de-
ficiéncia, e que estas, geralmente, acontecem em instituicdes especializadas
ou em organiza¢des ndo governamentais. “Poucos sdo os trabalhos inclusi-
vos, isto é, que juntam pessoas com e sem deficiéncias no mesmo ambiente
educacional musical de forma consciente e direcionada pedagogicamente
para que todos aprendam” (LOURO, 2015, p. 36).

Ao discorrer sobre essas questoes, se relacionarmos a deficiéncia vi-
sual, S4, Campos e Silva (2007) destacam que ndo devemos negligenciar as
necessidades das pessoas com deficiéncia visual no que se refere a sua limi-
tacdo visual. Ao falar sobre a inclusdo escolar as autoras pontuam a necessi-
dade de estarmos atentos ao novo, desprovidos de preconceitos, revendo as
praticas de ensino com énfase nas potencialidades humanas. Segundo S3,
Campos e Silva (2007, p. 13), “Desta forma, serd possivel criar, descobrir e
reinventar estratégias e atividades pedagoégicas condizentes com as necessi-
dades gerais e especificas de todos e de cada um dos alunos”.

Sabe-se que as pessoas com deficiéncia visual podem ter a oportuni-
dade de se desenvolver como qualquer outro sujeito. Nuernberg (2008) en-
fatiza que, conforme a teoria de Vygotsky, ndo devemos olhar para a
deficiéncia quando nos referimos ao processo de ensino e aprendizagem, e
sim, para a personalidade e potencialidades dos sujeitos, favorecendo opor-
tunidades com que consigam alcancgar, por caminhos alternativos, 0 mesmo
processo educacional do que as criancas consideradas “normais”. Conforme
esta teoria do desenvolvimento, mais especificamente no que se refere ao su-
jeito com deficiéncia visual, “o conhecimento nio é mero produto dos 6rgios
sensoriais, embora estes possibilitem vias de acesso ao mundo. O conheci-
mento resulta de um processo de apropriacao que se realiza nas/pelas rela-
¢oes sociais” (NUERNBERG, 2008, p. 311), e, para tanto, o papel de um “outro”
que fard a mediacdo da aprendizagem é fundamental. Neste sentido, em classes
heterogéneas, ndo somente o professor de musica tem papel importante em
mediar a aprendizagem da crianga com deficiéncia visual, mas esta também
pode ser feita pelos colegas, pois um aprende e ensina com o outro.
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No que se refere a importancia da media¢do, Schambeck (2016) sali-
enta em sua pesquisa que, independentemente das capacidades de cada
aluno, o quanto esta “troca” entre eles poderia ser interessante, “tanto para
os individuos incluidos quanto para a classe como um todo” (p. 28). Para que
a aprendizagem aconteca de maneira efetiva, cabe ao profissional olhar para
o aluno como faz com os outros, conhecendo suas habilidades e dificuldades,
e entdo, propor alternativas para que possa acompanhar o aprendizado da
melhor maneira. Louro (2015) destaca a importancia de o professor de mu-
sica conhecer seus alunos, saber sobre as caracteristicas da deficiéncia que
ele apresenta, e que para ter sucesso em seu trabalho é necessario que seja
com base em uma rede de apoio de profissionais diversos, com os quais sera
possivel dialogar e trocar experiéncias. Assim, o trabalho em equipe possibi-
lita a inclusdo de maneira mais efetiva.

0 que dizem as publicac¢des

Em levantamento de publica¢cdes em diversas bases de dados online,
tais como: periddicos da Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Ni-
vel Superior (CAPES), Scientific Electronic Library Online (SCIELO), Associa-
¢do Nacional de Pesquisa e P6s-Graduagdo em Musica (ANPPOM), Associacao
Brasileira de Educa¢ao Musical (ABEM), entre outros, e com base nos refe-
renciais citados em artigos da area, foram encontrados algumas teses, disser-
tacgOes, artigos e livros online, conforme a area de interesse. Para a pesquisa
optou-se por selecionar publicacdes em lingua portuguesa, bem como aque-
las que no titulo aparecessem as seguintes expressoes e/ou palavras-chave:
educag¢ido musical e/ou musica + deficiéncia visual, cego, deficiente visual, in-
clusdo, deficiéncia e/ou especial.

Ap6s leitura do material obtido foram selecionados somente os artigos
que tivessem relagdo com a tematica musica e deficiéncia visual. Nao foram
considerados na pesquisa os textos que apresentavam o foco em outras defi-
ciéncias, por ndo ser o centro de interesse da presente pesquisa. Posterior-
mente, com os dados referentes as pesquisas selecionadas, realizou-se a
organizacao das principais informagdes, sendo possivel obter um panorama
geral do que tem sido pesquisado nesta area.

Ao total, em um universo virtual tdo amplo quanto o que foi pesqui-
sado, ainda sdo poucas as publicacdes sobre educacdo musical e deficiéncia
visual, somando somente 35 publica¢cdes. Destas, 22 sao artigos, um projeto
de pesquisa, 7 dissertacgoes, 3 teses, um livro online e um resumo apresen-
tado em evento cientifico. Identificou-se que mais da metade das pesquisas
citadas foram publicadas em forma de artigo, mostrando que o conhecimento

175



cientifico vem crescendo sobre o tema pesquisado; entretanto, ainda ha
muito a desenvolver. Quanto as dissertacdes, uma refere-se ao Mestrado em
Artes, outra em Saude, e cinco em Musica, demostrando que os profissionais
da area de Educacdo Musical estdo interessados em conhecer melhor esta te-
matica da inclusdo. Nas teses, uma delas foi em Musica e duas em Educacao.

Outro fato importante a ser destacado é aquele que, dentre os artigos
encontrados, alguns foram escritos pelos mesmos autores de alguma disser-
tacdo ou tese, ou seja, aqueles que tém se proposto a pesquisar sobre esta
tematica, e se dedicado em desmembrar sua pesquisa com alguns enfoques
possibilitando novos conhecimentos, e em alguns casos, apresentando suas
descobertas em eventos cientificos.

Em relacdo ao ano das publicagdes online encontradas, identificou-se
que estas foram realizadas nos ultimos 15 anos, ou seja, de 2004 até 2018.
Ainda, a partir dos dados encontrados, tem-se o ano de 2010 como o de maior
numero de publica¢des, perfazendo sete titulos. Entretanto, nos anos seguin-
tes, em 2012, também houve um ndmero significativo de publicacgdes, so-
mando seis. Acredita-se que este aumento nas pesquisas pode ter ocorrido
apdés a assinatura da Lei n.2 11.769/2008, que dispde sobre a obrigatorie-
dade do ensino de musica na Educagio Basica, havendo um interesse em pes-
quisar sobre novas tematicas, como a Educa¢do Musical Inclusiva. No
entanto, o interesse por esta tematica parece ter diminuido a partir de 2015,
com apenas uma publicacdo anual até 2018.

A partir do levantamento realizado percebeu-se que a maioria das pes-
quisas (somando 11) estdo voltadas a compreensao e ao conhecimento dos
possiveis recursos utilizados pelas pessoas com deficiéncia visual para que o
ensino da musica aconteca de maneira efetiva. Neste sentido, a Musicografia
Braille é um dos principais recursos. H3, também, pesquisas sobre outros ti-
pos de acessibilidade, conforme cada caso estudado, com um total de cinco
pesquisas. Sobre este aspecto, Bertevelli (2010) destaca que:

Atualmente no Brasil, ha uma crescente procura dos deficientes visu-
ais pelos cursos de musica e nos deparamos com trés problematicas
béasicas: a falta de formacao de educadores para atender essa clientela,
[..], a falta de cursos especificos de Musicografia Braille, tanto para de-
ficientes visuais quanto para educadores, e a escassez de material mu-
sical em braile ou o dificil acesso a ele, 0 que compreende partituras,
livros de musica e softwares especificos para transcricio musical.
(BERTEVELLI, 2010, p. 1).

Neste sentido, as publicacdes estdo coerentes conforme as dificulda-
des enfrentadas, buscando compreender melhor tanto as questdes de
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acessibilidade, quanto aos aspectos referentes a formacgdo ou postura/ com-
portamentos do educador musical. Outra questdo importante trata-se dos su-
jeitos e/ou objetos de pesquisa utilizados nas publicacdes encontradas.
Conforme as informacgdes obtidas, constata-se que a maioria das pesquisas
utilizou como método de coleta de dados a observacio e/ou entrevistas com
deficientes visuais adultos, sendo estes musicos profissionais ou estudantes.
Outra fonte recorrente foi a bibliografica, a qual é extremamente valida para
fundamentar teoricamente qualquer trabalho, e em alguns, foi o Unico re-
curso utilizado.

Consideracgoes finais

A inclusdo tem sido um desafio em diversas areas da sociedade. Na es-
cola, tem se mostrado cada vez mais efetiva, ao mesmo tempo em que os pro-
fissionais estao buscando aperfeicoamento e capacita¢des para que possam
aprender a lidar com as diferencas. Esta realidade tem se apresentado tam-
bém aos professores de musica. Para que a inclusdo seja efetiva, segundo
Louro (2015, p 38), “um grande problema a ser resolvido é a capacitacdo dos
professores de Musica.” Pois é sabido que poucos tiveram estudos relativos
a inclusido em sua formacao inicial.

Como foi visto anteriormente, ainda é recente o estudo da musica com
relagdo a integracdo do aluno com deficiéncia visual nas aulas de musica. Bo-
nilha (2006, p. 20) explica que incluir “ndo significa apenas integrar alunos
deficientes a um sistema de ensino pré-estabelecido, mas significa propor
mudangas de conceitos e atitudes frente as diferencas individuais”. Os estu-
dos mostram que nos ultimos anos a musicografia Braille tem sido discutida
como principal método para o ensino. Além desta, outras alternativas de
acessibilidade para o ensino da musica estdo sendo pesquisadas, principal-
mente a partir de relatos com pessoas cegas que estudam ou sdo musicos, e
profissionais da area de educag¢do musical.

Entretanto, dentre as 35 publica¢gdes encontradas, somente uma abor-
dou a crianga da educacgao infantil como sujeito de pesquisa, ou seja, como im-
portante a ser levada em consideragdo quando se trata desta tematica. Melo
(2014) utilizou o relato de criangas com deficiéncia visual para saber mais so-
bre a acessibilidade em sala de aula. Todavia, a pesquisa nao tratou sé de co-
nhecer as necessidades das criancas, mas também de adolescentes e adultos,
nao sendo tdo especifica ao universo infantil. Sabe-se que nem todas as crian-
¢as cegas se alfabetizam em Braille rapidamente. Ainda, a educacdo musical,
muitas vezes, inicia anteriormente a alfabetizacdo de todas as criangas, po-
dendo ser na educagdo infantil, ou até mesmo no primeiro ano do Ensino
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fundamental. Neste sentido, caberia pesquisar sobre os recursos de acessibili-
dade possiveis para estas criancas que ainda nao utilizam o Braille como forma
de escrita, e, assim, ndo poderdo se beneficiar da musicografia Braille.
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A COLABORACAO DA ONG MPC EM ESCOLAS
PUBLICAS: O PROJETO ESCOLA DA VIDA EM
NOVO HAMBURGO/RS

MURIEL PASSINI?
D10oNis10 FELIPE HATZENBERGER?

Introducao

Aqueles que atuam profissionalmente nos espagos escolares tém
percebido que uma série de problemas sociais, emocionais, culturais e
afetivos adentra, paulatinamente, o espago escolar, irrompendo em crises,
conflitos, brigas, automutilacdo, depressdo e outras questdes que pde em
risco a vida humana e muito atrapalham o processo educacional. Os autores
deste artigo vivenciam estes fatos diariamente em escolas da rede municipal
de ensino da cidade de Novo Hamburgo, percebendo a necessidade que as
escolas tém de buscar parceiros externos, da comunidade, que auxiliem neste
processo de ressignificacdo pessoal e social. Processo este, que proporcione
aos alunos a possibilidade de criar perspectivas de vida, através de uma
escola promotora de tranquilidade e seguranga, aspectos fundamentais para
a construcdo da aprendizagem. Na busca por parceiros3, as escolas buscam

! Graduada em Pedagogia- Licenciatura Plena (Feevale), pos-graduada em Gestdo Escolar e
Supervisdo Escolar (Bardo de Uba/RJ), cursando pos-graduagao em Docéncia do Ensino Reli-
gioso (Uergs). Orientadora Educacional no Municipio de NH.

2 Mestre em Educagio pela Uergs. Licenciado em Historia, Especialista em Filosofia.. Mem-
bro da Associagdo de Professores de Ensino Religioso do Rio Grande do Sul (APER/RS) e
redator do Referencial Curricular Gatcho de Ensino Religioso. Atualmente é Assessor Téc-
nico-Pedagogico da SMED/NH e Coordenador adjunto da Pds-graduagdo em Docéncia no
Ensino Religioso da Uergs. Contatos: dionisio-felipe@uergs.edu.br.

30 municipio de Novo Hamburgo conta com o servigo de uma rede de atendimento, que envolve
CRAS, CAPSI, NAP, Conselho Tutelar, UBS, CREAS e associa¢des que também sdo parceiros
da escola. Fazendo parte dessa rede reconheco o alto nivel de demandas e as limitagdes encon-
tradas que impedem em alguns momentos o avango da escola em suas necessidades mais emer-
gentes.
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aliar-se a Organiza¢des Ndo Governamentais e entidades que desenvolvam
acbes que contribuam para resolucdo das questdes de cunho psicossocial,
emocional e espiritual. Diante dessa realidade surgiram as seguintes
indagacdes: Como é o trabalho dessas ONGs? Elas encontram sucesso em
suas acdes? Pessoas externas ao espaco escolar podem, de fato, contribuir
para a qualificacdo do trabalho escolar? E quando a ONG é uma entidade
vinculada a alguma institui¢do religiosa, isso € um desrespeito a laicidade do
Estado? Este tipo de parceria deveria ser replicado em outras escolas? A fim
de responder essas questdes propomos o presente estudo.

Portanto a presente pesquisa objetiva, se propde a verificar esta
realidade dentro das escolas publicas do municipio. Para efetivacdo desse,
optou-se pela andlise do trabalho de uma ONG especifica, que realiza
atividades em varias escolas da cidade: a MPC (Mocidade para Cristo), que
trabalha o Projeto Escola da Vida. Assim, realizou-se observagdes e estudos
de caso nas escolas engajadas no Projeto Escola da Vida durante o ano de
2018. Objetivando responder as perguntas norteadoras, foi aplicado uma
pesquisa quali/quantitativa com professores dessas institui¢cdes de ensino, o
qual apresentaremos na parte final deste artigo. Na parte inicial, estdo
descritos os dados obtidos a respeito da MPC e do Projeto Escola da Vida,
como: histérico, principios, objetivos e metodologias de trabalho. Na segunda
parte, abordou-se o conceito de laicidade e a possibilidade juridica e
epistemoldgica da presenca de entidade com filosofia religiosa fazer-se
presente na escola publica brasileira. E, por fim, divulgou-se a andlise dos
dados obtidos na pesquisa de campo com as escolas atendidas pelo projeto.

Escolas inseridas na sociedade em crise

A sociedade reproduz a ideia de que o sucesso estd ligado a aquisi¢ao
de bens materiais e ndo no desenvolvimento subjetivo do ser. Isso causa em
grande parte da sociedade uma enorme frustracdo por ndo atingir suas metas
de consumo e, por ndo ter acesso a estes bens idealizados pelo mercado. A
perspectiva aqui apresentada expde os diversos problemas surgidos nesse
contexto que, somados a liquidez que vivemos, ndo se entregar ao fracasso, a
soliddo e ao desanimo é uma tarefa quase impossivel. O conceito liquidez foi
constituido pelo sociélogo filésofo Zygmunt Bauman (2001), para expressar
a insustentabilidade e inconsisténcia de situa¢des da vida, usando como
metafora adequada para captar a esséncia do momento. Na atual conjuntura
social a liquidez se coloca como algo que ndo se mantém. As relagdes, as
vivéncias e experiéncias, tudo vem sendo construido de forma superficial e
passageira:
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Pelo menos na parte “desenvolvida” do planeta, tem acontecido, ou
pelo menos estdo ocorrendo atualmente, algumas mudangas de cursos
seminais e intimamente interconectadas, as quais criam um ambiente
novo e de fato sem precedentes para as atividades da vida individual,
levantando uma série de desafios inéditos. Em primeiro lugar, a passa-
gem da fase “s6lida” da modernidade para a “liquida”- ou seja, para
uma condi¢do em que as organizagdes sociais (estruturas que limitam
as escolhas individuais, institui¢des que asseguram a repeticdo de ro-
tinas, padroes de comportamento aceitdvel) ndo podem mais manter
sua forma por muito tempo (nem se espera que o fagam), pois se de-
compdem e se dissolvem mais rdpido que o tempo que leva para
molda-las e, uma vez reorganizadas, para que se estabelecam. E pouco
provavel que essas formas, quer ja presentes ou apenas vislumbradas,
tenham tempo suficiente para se estabelecer, e elas ndo podem servir
como arcaboucos de referéncia para as a¢des humanas, assim como
para as estratégias existenciais a longo prazo, em razio da sua expec-
tativa de vida curta: com efeito, uma expectativa mais curta que o
tempo que leva para desenvolver uma estratégia coesa e consistente, e
ainda mais curta que o necessario para a realizacdo de um “projeto de
vida” individual. (BAUMAN, 2007, p. 7)

Acima o autor descreve exatamente aquilo que vivemos: um ambiente
volatil, sem raizes, onde alguns individuos compreendem como sendo uma
tarefa dificil, e por vezes dolorosa, sobreviver. Esse contexto dentro das
escolas se torna claro, quando nos deparamos com a auséncia das familias
nas escolas, alunos depressivos e ansiosos, déficit de aprendizagem,
contextos violentos, alunos sem perspectivas, entre tantos outros problemas
que afetam o trabalho da escola e o desenvolvimento completo e sadio dos
alunos. Pensando nestas questdes é necessario se voltar para a busca de
ajuda na resolucdo destes problemas. As escolas travam batalhas diarias
mediante estes conflitos, onde os passos que se avancam, facilmente
regridem e, por vezes, perdem-se as conquistas alcan¢adas. Mais do que
nunca a vivéncia familiar e social, fora do contexto escolar, esta atingindo
significativamente a escola.

Convivendo com os professores, percebe-se que muitos deles estao
sobrecarregados com uma carga emocional, onde eles também precisam ser
auxiliados. As demandas da escola ultrapassam as necessidades especificas
de sala de aula. Os professores encontram-se estressados e muitas vezes
desmotivados por diversos fatores, desde o descontentamento da
remuneragdo até a desvalorizacdo profissional. Devido a esses desgastes,
desencadeiam-se transtornos emocionais e mentais, causando o
adoecimento da classe. A profissdo docente é considerada pela Organizacao
Internacional do Trabalho (OIT) como uma das mais estressantes, pois
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ensinar se tornou uma atividade desgastante. Conforme Liciane Diehl e
Angela Marin (2006), que pesquisou sobre o adoecimento dos professores
através da revisao de literatura, alguns fatores que levam ao adoecimento dos
professores sio os mesmos em todos os niveis de ensino que foram
investigados e, estdo relacionados a organizagdo do trabalho, falta de
reconhecimento, problemas comportamentais dos alunos, pouco
acompanhamento familiar e deficiéncias no ambiente fisico. Ja uma pesquisa
online, realizada pela Associacdo Nova Escola em 2018, apresentada por
Teixeira (2018), que obteve a participagdo de mais de 5 mil educadores,
reuniu informacgdées sobre o problema e identificou que 66% dos professores
ja precisaram se afastar do trabalho por questdes de satide. Dos participantes
da pesquisa, 87% acreditam que o trabalho ocasiona ou intensifica estes
afastamentos.

Além dos professores, alunos também demonstram um desgaste
emocional avancado. Uma pesquisa produzida pelo Ministério do
planejamento, desenvolvimento e gestdo em parceria com IBGE, intitulada
Pesquisa Nacional de Satide do Escolar - PENSE 2015 (BRASIL, 2016), aponta
dados alarmantes em relacdo a satide emocional dos estudantes do Brasil.
Um dos indicadores realizou levantamento do percentual de alunos
frequentando o 9%ano do ensino fundamental, que se sentiam sozinhos na
maioria das vezes nos ultimos 12 meses. Atentando para nosso estado, mais
de 21% dos alunos que responderam a pesquisa, afirmaram se sentir
sozinhos na maioria das vezes ou sempre, sendo que a média nacional ficou
por volta dos 16%, ou seja, o estado do Rio Grande do Sul ficou com o indice
mais alto de todo o Brasil. Sendo que, deste percentual, pode-se destacar a
incidéncia maior nas meninas, que correspondem a 30% das respostas.
Dados como este revelam que os sentimentos de professores e alunos, levam
a escola para um lugar onde ensinar e aprender se torna o fator menos
relevante, pois outras demandas surgem antes da consolidacdo deste fato.

O projeto Escola da Vida

Essa secdo visa apresentar o objeto de estudo, para que possamos
compreender de forma geral quais sdo os caminhos seguidos, qual filosofia e
metodologias foram empregadas neste trabalho. Segundo informagdes do
site da Organizacdo Nao Governamental Mocidade Para Cristo - MPC BRASIL
(2019), a entidade surgiu em 1940, em diversas cidades dos Estados Unidos.
Na ocasido, jovens se reuniram para iniciarem uma concentragao
evangelistica, formada por pessoas dispostas a seguir o desafio de servir a
mesma doutrina cristd. Pouco tempo depois, os lideres destas cidades se
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juntaram para organizar a Youth For Christ (traduzida como Mocidade para
Cristo). A ideia era unir e trazer beneficios para todos os programas com um
objetivo em comum. O Dr. Torrey Johnson foi quem idealizou essas
convocagdes e por isso, foi considerado o fundador da MPC Internacional e o
primeiro presidente da missdo. Na sequéncia, o jovem Pr. Billy Graham, um
evangelista carismatico que liderava vdarias dessas concentragdes, é
contratado como primeiro obreiro da MPC. O trabalho seguiu crescendo e
chegou ao Brasil em 1947, mas ndo de forma definitiva. Em 1954, com a
chegada do casal Paulo e Jane Overholt, vindo dos Estados Unidos da
América, o trabalho é consolidado no Brasil por meio da implantacdo do
ministério nas escolas, conferéncias realizadas, literaturas publicadas,
trabalhos feitos com atletas e conjuntos musicais. A década de 1980 foi
sindnimo de crescimento e renova¢do na MPC. Novos projetos foram criados
como o “Clubdo”, com o objetivo de atrair jovens em busca de uma nova
mensagem para suas vidas, que explodiu em diversas regides na época. Além
da formacgao de uma geracdo de novos lideres, espalhou o evangelho de Jesus
entre a juventude brasileira.

Em entrevista, com a coordenadora estadual da MPC, Livia Ribeiro
Pavanelo (PAVANELO,2019), ela relatou que atualmente a entidade, que ja
tem 75 anos de histéria, desenvolve diversas a¢des além do projeto Escola da
Vida, que é apenas parte de algo bem maior. Outros trabalhos da MPC sao:
Estudantes em Acgdo, Capelania Escolar, Treinamento, Desperta Débora e
Homens de Coragem. A coordenadora acrescenta que o Rio Grande do Sul é o
unico Estado do Brasil que desenvolveu uma parceria com o governo estadual
através do CIPAVE (Comissdo Interna de Prevencdo a Acidentes e Violéncia
Escolar), 6rgdo do governo que estimula a¢des preventivas dentro das
escolas. Em 2009, iniciou-se no Brasil o Projeto Escola da Vida (EDV), em
Brasilia. Naquela época ele era chamado "Quinto Principio”. O trabalho nas
escolas foi pensado a partir da reflexdo de que o grupo foi chamado para
compartilhar boas noticias. Entdo surge o grande desafio, como fazer isso
dentro das escolas? O trabalho do EDV se configura como um ministério que
compartilha os principios e valores do cristianismo com professores,
funcionarios, jovens e adolescentes no ambiente escolar, com atividades
dindmicas e atraentes, tudo para gerar transformacao e valoriza¢do de vida.
Todo o trabalho comeca com a imersao nas escolas, feita em sete atividades
principais: encontro com professores e colaboradores, concurso de redacio,
palestras, evento cultural, correio MPC, melhor amigo e encontro com pais ou
responsaveis. Neste inicio em 2009 no 2%semestre as cidades de Goidnia e
Sado Paulo também ja comecavam a aplicar o projeto. Em 2017 mais 110
cidades realizam o Projeto Escola da Vida de Norte ao Sul do Brasil. E o
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alcance é internacional: paises como Cabo Verde, Mocambique, Sdo Tomé e
Principe, Bolivia, Colombia, Guatemala e Honduras ja receberam o Projeto
Escola da Vida.

Dentro do programa do projeto EDV sdo desenvolvidas algumas
propostas com determinadas metodologias de trabalho. S3o trabalhadas
palestras com abordagens dinamicas e recursos visuais, com o objetivo de
trazer reflexdo e desafiar os participantes a mudanca. A énfase destas
palestras é desafiar os alunos a buscarem mudangas para suas vidas através
de um autoconhecimento. Os temas das palestras sdo temas comuns como:
Drogas, Violéncia e Gangues, Sexualidade, Autoestima, Ditadura da Beleza,
Carater e Relacionamentos, Vocacido, Meio Ambiente, Consciéncia Politica etc.
A frase tema do EDV é "tudo muda quando vocé muda”, frase que é repetida
em cada palestra durante a semana. As palestras acontecem de segunda-feira
a quinta-feira, os quatro temas a serem abordados sdo selecionados pela
escola. E feito também um lanche para os professores/colaboradores, pois
sdo pessoas essenciais dentro das escolas e de grande importancia para os
alunos. Por isso a MPC oferece esse momento de lanche e conversa com eles,
para apresentar o trabalho e objetivos do projeto, além de levar uma palavra
de motivacdo e valorizacdo do papel deles dentro das escolas. O lanche
acontece uma vez na semana anterior as palestras, no horario do intervalo ou
da coordenacdo dos professores. E trazido para os alunos o desafio do
concurso de redacdo, onde eles precisam escrever uma “carta para Deus”. A
proposta é oferecida para todos e, os interessados participam. Este concurso
é divulgado uma semana antes de iniciar as palestras ou no primeiro dia. Uma
determinada equipe é encarregada de ler e responder as redagoes, além de
premiar as melhores reda¢des no evento cultural. As respostas das redagdes
sdo entregues através do "Correio MPC" nas semanas seguintes a do projeto.
O Evento Cultural ocorre na sexta-feira de forma alegre, dindmica, com
musica, teatro, danca e a premiacdo da redacdo. Nesta ocasido o grupo
apresenta o principio do amor: amor a familia, aos amigos e, 0 amor de Deus
por nés. Nesse dia a apresentacdo dura uma hora e meia, aproximadamente.
Por reconhecerem a importancia das familias para todo o contexto escolar, o
grupo realiza uma reunido com os pais e responsaveis, que visa um tema
desafiador e que encoraja os pais/responsaveis a crescerem e a lutarem para
exercer seus papéis na educagido dos filhos. O tema abordado é: O desafio de
educar os filhos com principios e valores na sociedade. Pode ser realizado
depois da semana de palestras ou na prépria reunido de pais na escola. Por
ultimo acontece o correio MPC, onde os alunos preenchem uma ficha de
contato, para que possam receber as respostas das redacbes que sdo
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respondidas pela equipe da MPC, além de materiais que reforcam a
mensagem do projeto.

Entidades confessionais realizando projetos em escolas laicas: uma
irregularidade?

A partir do conhecimento da visdo e missdo da MPC, que esta ligada a
filosofia e cosmovisdo cristd, certamente ocorre a qualquer leitor,
minimamente conhecedor da legislacdo, a preocupacdo quanto a legalidade
da presenca desse projeto dentro de espago escolar publico. Portanto, é
preciso discutir sua legalidade. Para iniciar a andlise é importante
estabelecer que a legislacdo nacional veda o proselitismo religioso por parte
dos professores em instituicoes publicas de ensino, ou seja, ndo pode o
docente ou o Estado empreender esfor¢o para tentar converter ou manter
pessoas a uma religido especifica. Essa proibicao faz parte do aparato legal
que estabelece a laicidade do Estado brasileiro. Porém, essa legislagdo nao
impede que seja discutido o tema entre os alunos ou a comunidade escolar.
Nem tampouco é vedado o ensino sobre a diversidade religiosa. A laicidade
(ou neutralidade) do Estado vem a garantir a plena cidadania e liberdade de
seus cidadios, que sdo totalmente livres para crer ou nio crer e para viver
sua fé, se assim quiser, conforme estd determinado no Art. 52 da Constituicao
Federal de 1988, onde diz que todos somos iguais perante a lei, sendo assim:
“inviolavel a liberdade de consciéncia e de crenga, sendo assegurado o livre
exercicio dos cultos religiosos e garantida, na forma da lei, a prote¢do aos
locais de culto e a suas liturgias” (BRASIL, 2016, Art. 5).

Quando se discute o desenvolvimento global do ser humano como um
direito das criancas e adolescentes, presente no ECA, todas as areas de
aprendizagem estdo envolvidas. Nesse sentido, o desenvolvimento da
espiritualidade compoe-se como um direito da crianca, ou seja, é necessario
estimular e pensar na espiritualidade dentro das escolas, mas de forma
ampla e tolerante. Assim, a simples presen¢a e/ou atuacdo de grupos
religiosos, como o da MPC, ndo se configura como um ato ilegal dentro das
escolas, desde que esse atue com um objetivo de humanizagao e valorizagao
das diversidades apresentadas nos contextos escolares, respeitando os
principios dos Direitos Humanos e a diversidade religiosa existente.
Portanto, somente pode ser considerado irregular a presenga de institui¢ées
de filosofia religiosa dentro de educandarios publicos, quando estas usarem
de seu espago para coagdo ou desrespeito a liberdade de crenga. Para melhor
esclarecer tal questao, versa-se com mais profundidade sobre o conceito de
laicidade do Estado Brasileiro na se¢do seguinte.
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A laicidade brasileira: estabelecendo a diferenca entre estado laico e
estado laicista

E importante discutir e diferenciar os conceitos de Estado laico e
Estado laicista. O mau uso do conceito de laicidade nos leva a flexionar nosso
pensamento na intencdo de entender qual seja seu real significado e
distingui-lo do laicismo, verificando onde cada um deles se encaixa dentro
das nossas realidades. De forma precoce e superficial, as muitas escolas
publicas vivem uma auséncia (uma negacdo epistemolégica, um
falsificacionismo pedagégico) do campo de ensino religioso das Ciéncias das
Religides, em fun¢do de um argumento equivocado quanto ao que seja a
laicidade do Estado. Pela falta de saber, as pessoas excluem esta area de
conhecimento, na verdade nem atribuindo os valores necessarios que este
campo tem por direito e tem a contribuir com a formagdo integral dos
estudantes.

A laicidade do Estado brasileiro, é expressa pelo artigo 19 da
Constituicao:

E vedado a Unio, aos Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios: I -
estabelecer cultos religiosos ou igrejas subvenciona-los, embaracar-
lhes o funcionamento ou manter com eles ou suas representantes re-
lacdes de dependéncia ou alianga, ressalvada, na forma da lei, a cola-
boracdo de interesse publico; (BRASIL, 2016 art.19).

Apesar do termo “laico”, que significa leigo ou nao religioso, ndo estar
expresso na lei maior da nagdo, seu principio estd ali expresso pela intencao
clara da separagdo entre Estado e religido, sem, com isso gerar qualquer
proibicdo a propagacdo dos preceitos religiosos ou estabelecimento de
qualquer associagao religiosa por parte de qualquer cidaddo. Assim o Estado
respeita a diversidade e pluralidade humana. Ou seja, o cidaddo ndo deixa de
cumprir seu papel de importancia na sociedade, por crer ou ndo crer em uma
determinada religido, bem como transitar entre elas de acordo com suas
necessidades. Cada estado, cidade, pessoa, tem suas prerrogativas culturais
e, isso que compdem a convivéncia em grupo. Simplesmente afastar a questio
religiosa, ndo contribui com o desenvolvimento do respeito e pratica de
aceitacdo e sim incentiva a falta de tolerancia. Este é o Estado Laico.

Mediante este artigo constitucional, fica evidente o estabelecimento
dos limites da liberdade religiosa em relagdo a sua influéncia sobre o Estado.
Percebe-se assim que o Estado ndo pode manter alianca com nenhuma
instituicdo religiosa especifica. Obviamente a defini¢do do estilo de laicidade
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brasileira estd relacionada a nossa histéria e formagdo populacional
Segundo dados do IBGE, apontam que a religido esta presente na vida de mais
de 92% da populagdo brasileira. (BRASIL, 2010).

Grafico 1: Dados da diversidade cultural do Brasil, conforme Censo 2010
do IBGE:

Atlas do Censo Demografico 2010
Diversidade cultural

W Catdlicos

W Evangélicos Pentecostais
W Sem religido

m Evangélicos ndo

determinados

W Evangélicos de missdo

Fonte: Instituto Brasileiro Geografia e Estatistica, 2010

Os dados demonstram o quanto a religiosidade é presente na vida do
brasileiro. Religiosidade diversa. A maior parte dentro de grupos
relacionados ao cristianismo, mas com culturas bem distintas. Sem
desconsiderar o sincretismo e as religioes minoritarias, como os grupos de
culto africano e indigena.

Seguindo a andlise do artigo 19 da Constitui¢do, ressalva-se a
possibilidade de convénio entre entes religiosos e servico ptblico quando
aqueles dispuserem de condi¢bes de atender aquilo que o Estado ndo tem
possibilidade. Por exemplo, vemos a crescente parceria entre instituicdes
religiosas que prestam servicos de interesse ou natureza publica, como
assisténcia social e saiide, na medida em que os governos nao tém condi¢des
de realizar tais atendimentos. Desta forma, a laicidade estatal ndo impede tais
auxilios, ao contrério, garantem os mesmos, pois pensam num beneficio
comum.

Por outro lado o laicismo é uma agdo ideoldgica na tentativa de tornar
a sociedade laica, ou seja, ndo religiosa. Portanto é mister distinguir entre
termos laicidade e laicismo, pois o ndo entendimento destas vertentes pode
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prejudicar o funcionamento de acdes e parcerias importantes. Muitas
pessoas confundem os termos, ou pior, difundem ambos como se ndo
houvesse diferenca. O laicismo indica ser antirreligioso e contra ligagdes
religiosas, anticlerical. Sendo laicista, nosso Estado seria opositor a toda e
qualquer manifestacoes religiosas em espacos publicos. Seria uma ditadura
do secularismo, mantendo crentes na clandestinidade de sua fé. Nao é essa
experiéncia que vivemos no Brasil e nem deveria ser a realidade de nenhum
pais que aderiu a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, pois a
liberdade de consciéncia e de crenca se trata de um direito humano.
Domingos (2009) escreve a respeito do lugar ocupado pela religido nos
espagos publicos dentro de um Estado Laico, conforme o que vivemos:

A laicidade ndo exclui, no entanto, as religides e suas manifestagoes
publicas, nem o ensino religioso, muito menos deve interferir nas con-
vicgdes pessoais daqueles que optam por ndo professar nenhuma reli-
gido. A laicidade garante também aos cidadaos que nenhuma religido,
crenga ou igreja podera cercear os direitos do Estado ou apropriar-se
dele para seus interesses. Esta separacdo entre Igreja e estado é que
garante a “pacificacdo” entre as diversas crencas religiosas, uma vez
que ndo privilegia nenhuma delas. Assim, podemos apontar trés prin-
cipios contidos no principio da laicidade: a neutralidade do estado, a
liberdade religiosa e o respeito ao pluralismo. (DOMINGOS, 2009,

p.51)

Desta forma, Estado laico é o estado que assegura o direito dos
cidadaos de ter uma religido ou ndo e a liberdade de consciéncia. Um estado
ndo opositor ao religioso e que respeita a Declaragdo Universal dos Direitos
Humanos. Sendo assim, laicidade vincula a liberdade de consciéncia com a
tolerancia, pois respeita a igualdade entre as pessoas, garantindo que um
individuo tenha liberdade de pensar e refletir dentro do seu espago de
convivéncia, seja ele qual for. O Estado Laico, caracteriza-se em ser nao
confessional, ser secular, pois é aquele governo que nio adota uma religido
oficial, ndo tendo envolvimento entre denominacoes religiosas e assuntos de
Estado. Porém, essa neutralidade, marcada pelo fato de nido propagar uma
determinada religido, nao significa que o Estado seja antirreligioso.

Temos o entendimento, conforme Domingos (2009), de que o Estado
laico ndo é laicista, ao passo que ndo exclui a religido do lugar publico, mas
da liberdade a todas as crengas, sem dar visibilidade especial a uma e nem
manter com uma especifica uma relacdo de alianga. Silva (2013) explica ao
escrever sobre o principio da laicidade.
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O que se assegura nesse principio é o direito a livre expressao da reli-
giosidade, mediante a livre expressao do pensamento, garantindo o
exercicio da religiosidade pela liberdade de culto, evitando-se a discri-
minacdo e o preconceito a todos os individuos. “A ‘liberdade religiosa’
€ uma garantia constitucional ou um direito fundamental que passou a
figurar nos textos constitucionais somente a partir da modernidade.”
E, nesse sentido, pode-se conceber também como um meio de alcance
a pacificagdo social, com o respeito pelos individuos ao exercicio da fé,
por meio da religido, de forma livre e auténoma a todos os seres huma-
nos indistintamente. De outra banda, cumpre destacar que a Carta Po-
litica consubstanciou o principio da igualdade, no artigo 52 Caput [...]
(SILVA, 2013, p. 151).

Ja o termo laicista vai numa corrente contraria, pois um Estado Laicista
caracteriza-se por um Estado que defende uma postura de intolerdncia
religiosa. Enquanto o Estado laico permite e incentiva a livre expressao
religiosa, o laicismo procura aplicar um sistema opositor de calar estas
vertentes religiosas. O Estado laico garante que seus cidaddos ndo necessitem
ser laicos, podendo ser religiosos e exercendo sua fé com liberdade no espago
privado e/ou publico. As religides encontram o Estado Laico da mesma forma
que as ideologias politicas encontram o Estado Democratico, ou seja, se
complementam no perfil de diversidade e ndo de ser Unico. Segundo Celso
Ribeiro Bastos:

Aliberdade de organizacao religiosa tem uma dimensdo muito impor-
tante no seu relacionamento com o Estado. Trés modelos sdo possi-
veis: fusdo, unido e separagdo. O Brasil enquadra-se inequivocamente
neste ultimo desde o advento da Republica, com a edi¢do do Decreto
119-A, de 17 de janeiro de 1890, que instaurou a separag¢do entre a
Igreja e o Estado. O Estado brasileiro tornou-se desde ento laico. (...)
Isto significa que ele se mantém indiferente as diversas igrejas que po-
dem livremente constituir-se [...]. (BASTOS, 1996, p. 178)

A igualdade ficou bem grifada na constituicio de 1988, onde a
construgdo deste texto constitucional foi fruto de um grande movimento
nacional além de um periodo marcante e de debates sobre os rumos da nagao.
Importante ressaltar que o Estado brasileiro pode livremente estabelecer
parcerias com instituicdes religiosas beneficiando o interesse publico.
Situagdo que acontece em alguns servigos publicos, onde os governos nao
tém condi¢des estruturais para alcancar. Podendo ser na area da saude,
assisténcia social e educacional. Portanto, a presenca da religido dentro das
escolas ndo deve ser encarada como barreira para o conhecimento e sim base
para apoiar as culturas de respeito e convivéncia. Incentivando nido apenas
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as relacdes sociais, mas também construindo e estimulando a valorizacio da
vida partindo das convic¢des de cada pessoa.

Procedimentos metodoldgicos da pesquisa

Para aprofundar os estudos da pesquisa deste artigo, foi realizado o
método de pesquisa quali-quantitativa de carater exploratdrio através de
dois instrumentos. Um deles um questiondrio on-line integralmente para
funcionarios da escola (professores, diretores, coordenadores e
orientadores). Outro instrumento foi um questiondrio com questdes
descritivas respondido pelos coordenadores da MPC, senhor Jelson Pereira e
senhorita Livia Pavanelo, coordenadores da cidade e do estado
respectivamente. Para Minayo (1997) em uma pesquisa cientifica, os
tratamentos quantitativos e qualitativos dos resultados podem ser
complementares, enriquecendo a andlise e as discussoes finais.

Este questiondrio on-line foi respondido por trés escolas que foram
contempladas com o trabalho do projeto Escola da Vida no ano de 2018. As
escolas que receberam este trabalho em 2018 foram duas escolas estaduais
e uma escola municipal. Estas foram convidadas a participar deste estudo,
colaborando através das respostas do questionario on-line, para que fosse
possivel fazer o levantamento de dados em relagdo aos resultados percebidos
nestes ambientes. A pesquisa com os funcionarios da escola contou com a
participacgdo total de 24 profissionais. Para otimizar a participacdo, as escolas
receberam o formuldrio através de e-mail e pelo aplicativo de WhatsApp.
Foram 10 questdes de multipla escolha e 2 questdes abertas. Nos préximos
topicos apresentaremos o resultado da analise dos dados obtidos em todas
essas entrevistas e inferéncias.

A Organizacdo do Projeto Escola da Vida em Novo Hamburgo/RS

O coordenador da MPC Novo Hamburgo, Jelson Pereira (2019), quando
questionado sobre como funciona a selegdo das escolas para participarem do
projeto, ressalta que as proprias escolas através da equipe diretiva ou de
professores, buscam contato com o projeto. O atendimento é priorizado onde
as necessidades sdo mais latentes, necessidades que envolvem
comportamento dos alunos, problemas com vicios, dificuldades com as
familias, enfim, a¢des externas que influenciam no desenvolvimento interno
da escola e do aluno. O coordenador completa afirmando que é dificil definir
gquem precisa mais ou menos, mas as prioridades sao feitas de acordo com os
encaminhamentos que as escolas e o qudo expressivos sdo as necessidades
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de ajuda expressadas nesses. Hoje em Novo Hamburgo, a MPC conta com a
participacdo de 120 voluntarios, porém, 70 participam ativamente, pois
geralmente, sdo voluntarios que possuem vinculos empregaticios e dispdem
de horéarios alternados para o voluntariado, conforme suas disponibilidades.
Completa afirmando que depois que acontece o EDV, os lagos com a escola
ficam marcados, e sempre sdo recebidos com grande gratidao e carinho por
todos, equipe diretiva, professores, funcionarios, alunos e familias. “A maioria
das escolas nos chamam de forma independente e vamos Id realizar o projeto.
Ndo levamos uma religido, mas sim os principios e valores cristdos, de forma
sadia e respeitosa. Nada que nosso estado laico ndo nos permita fazer.”
(PEREIRA, 2019)*

Até o momento conforme dados expostos pelo coordenador/obreiro
Jelson, em trés anos 6 escolas da regido foram atendidas e foram realizadas
25 EDV’s. Tudo é feito e pensado de maneira que as pessoas se sintam
acolhidas pela proposta. Sdo feitos cafés para os professores, premiacdo para
os alunos no concurso de redacdo, apresentacdes de musica, danca e teatro,
tudo custeado pela MPC. Esta verba é mantida através da contribuicdo dos
préprios voluntarios e de outras pessoas que veem no projeto um trabalho
com ativa acdo sobre as escolas. Além de realizarem um galeto beneficente
de tempos em tempos e a venda de produtos personalizados para arrecadar
recursos para o projeto. Os EDV’s ocorrem com as turmas a partir do 62ano
até o ensino médio, entdo o formulario respondido pelas trés escolas, contou
com a colaboracao da equipe diretiva e dos professores de drea. Em média as
turmas que foram beneficiadas com o projeto em 2018 sdo atendidas por 6 a
8 professores.

Os impactos da realizacdo do Projeto Escola da Vida na percepc¢ao dos
docentes

Nessa secdo apresenta-se o resultado obtido na coleta de dados junto
ao grupo de professores entrevistados. As indicagdes percebidas na analise
destes dados, sdo expressas através de graficos, disponibilizados pela prépria
ferramenta Google forms. Respondendo ao questiondrio, mais de 95% dos
participantes responderam que conheciam o projeto, o que demonstra que a
quase totalidade dos docentes dessas instituicdes tiveram contato com o EDV
durante o tempo em que se realizou em suas escolas. O préximo ponto de
analise foi verificar a participacdo dos docentes participantes da pesquisa, se

4 Os registros escritos dos participantes serdo descritos em italico para diferenciar das demais
citagoes.
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estavam na escola quando aconteceu o EDV. Mesmo que ndo estivessem
trabalhando nessa escola, poderiam responder por perceber mudancgas
posteriores a este trabalho ou por ouvir comentarios dentro do ambiente
escolar sobre o mesmo.

Questionou-se sobre a relevancia dos temas abordados no Escola da
Vida para os alunos e para a pratica pedagogica do professor. A primeira
pergunta se fez para identificar se os assuntos que foram abordados no
periodo do projeto eram importantes para os alunos de forma a contribuir
para as suas vidas. Afinal, os temas a serem discutidos determinam parte da
acdo do EDV dentro da escola e pode contribuir com as aulas dos professores.
Em ambas as questdes 95,8% dos professores apontaram que os temas
abordados foram de grande significado para os alunos, ao mesmo tempo em
que contribuiram de alguma forma para sua pratica pedagogica. Importante
destacar que o mesmo professor que afirmou nio fazer parte da escola no
periodo em que aconteceu o projeto na escola, é o que respondeu “ndo” em
todas essas questoes, certamente por ndo haver opgdo de uma resposta como
“ndo sei/ndo se aplica”. Portanto, esse “ndo” ndo significa objetivamente que
esse professor considere o tema irrelevante. As palestras oferecidas pelo
projeto Escola da Vida as escolas tém as seguintes tematicas:

Drogas Sonhos
Relacionamentos Carater

Vocacgao Internet

Violéncia Consciéncia Politica
Sexualidade Auto estima

Auto lesdo Saude Emocional
Familia Meio Ambiente

Frente as tematicas oferecidas, percebe-se o alinhamento destas com
as seguintes competéncias gerais aqui resumidas, propostas pela BNCC
(BRASIL, 2017, p.9) para o desenvolvimento dos estudantes:

a)  Conhecimento
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b)
c)
d)
e)
f)
g)

Pensamento Cientifico, Critico e Criativo
Repertdrio Cultural

Trabalho e projeto de vida
Autoconhecimento e autocuidado
Empatia e cooperacao
Responsabilidade e cidadania

Portanto, compreende-se o motivo de ser muito significativo para o

projeto pedagogico das escolas o que propde esse projeto, de forma auxiliar,
contemplando pelo menos 7 das 10 competéncias que a escola pretende
desenvolver. Essas competéncias atendem a necessidade de uma formacao
integral do individuo, como prevé a prépria BNCC:

As Ciéncias Humanas devem, assim, estimular uma formacéo ética, ele-
mento fundamental para a formacao das novas geragdes, auxiliando os
alunos a construir um sentido de responsabilidade para valorizar: os
direitos humanos; o respeito ao ambiente e a propria coletividade; o
fortalecimento de valores sociais, tais como a solidariedade, a partici-
pacgdo e o protagonismo voltados para o bem comum; e, sobretudo, a
preocupacio com as desigualdades sociais. Cabe, ainda, as Ciéncias Hu-
manas cultivar a formag¢do de alunos intelectualmente autéonomos,
com capacidade de articular categorias de pensamento histdrico e ge-
ografico em face de seu préprio tempo, percebendo as experiéncias hu-
manas e refletindo sobre elas, com base na diversidade de pontos de
vista. (BRASIL, 2017, p.356)

Complementando as questdes anteriores sobre os assuntos abordados,

é importante averiguar o quanto estas influenciaram nas aulas dos
professores também. Visto que, este ciclo de palestras desenvolvidas com os
alunos, possibilita momentos de reflexdo, oportunizando novas maneiras de
agir e reagir frente a diferentes situacoes. Questionou-se, também, se a
realizacdo do projeto contribuiu para a valorizacdo da vida dos estudantes.
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Grafico 2: Respostas dos docentes a pergunta do questionario

Ma sua opinido, a realizagao do projeto Escola da Vida contribuiu com a
valorizagao da vida dos alunos?

Fonte: Os Autores

Analisando a contribui¢do do projeto para a valoriza¢do da vida dos
alunos, 100% das respostas apontam positivamente que é o que acontece. Os
alunos iniciam um processo de valorizagdo e autoestima diferente apds este
trabalho. Como alguns temas das palestras atuam com carater motivacional,
os alunos sdo levados a refletirem sobre suas vidas e atitudes. Lembrando
que uma das habilidades citadas na BNCC (p.443) é a valorizacdo da
diversidade de formas de vida (EFO1ER04). A BNCC aponta a fun¢do do
Ensino Religioso:

Considerando os marcos normativos e, em conformidade com as com-
peténcias gerais estabelecidas no dambito da BNCC, o Ensino Religioso
deve atender os seguintes objetivos: [..]d). Contribuir para que os edu-
candos construam seus sentidos pessoais de vida a partir de valores,
principios éticos e da cidadania. (BRASIL, 2018, p. 436)

Portanto, a construcdo de “sentidos pessoais de vida” é um dos
objetivos do Ensino Religioso. Esse sentido é algo muito interno e profundo
de cada individuo e significa compreender os motivos e a missdo da proépria
existéncia.

Seguindo nesta linha de pensamento, considerou-se importante
verificar se os docentes verificavam haver ocorrido mudancas consideradas
positivas no ambito escolar. A maioria dos participantes (83,3%) perceberam
mudangas positivas dentro do contexto escolar apds as agdes do projeto. Essa
questdo foi feita para analisar se os professores percebiam mudancas nos
alunos, nas relacdes, na maneira de se tratarem ou falarem uns com os outros
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e na prépria escola. Estas mudangas por menores que fossem ainda seriam
importantes, pois se trata da escolha de um individuo em fazer as coisas de
uma forma diferente. Essa acdo é extremamente positiva, afinal demonstra a
ressignificacdo do individuo.

Para Alves (2016) é preciso que as pessoas se conscientizem de que é
necessario ressignificar o que se encontra as margens da nossa existéncia de
forma gradual. Porém s6 ira acontecer a ressignificacdo do individuo e da
sociedade, quando os envolvidos nesse meio deixarem “suas verdades” e se
colocarem abertos para novas possibilidades, em especial para os
conhecimentos construidos de forma solidaria. A mudanga positiva ocorre
principalmente quando o processo de ensino/aprendizagem estimula a
independéncia dos alunos diante de ditaduras sociais. Estimulando que
busquem autonomia e autoconfianca em suas agdes.

A questio seguinte ficava a critério do participante em responder, onde
a intencdo era que os participantes respondessem aspectos positivos ou
negativos em relacdo ao que presenciaram ou perceberam das a¢des do EDV
sob a escola. Das 19 respostas obtidas, apenas 1 resposta citou as a¢des do
projeto como motivadoras na relacdo de mudanga dos alunos, porém, logo as
coisas voltaram ao normal. As demais respostas ressaltam positivamente o
que aconteceu na escola e com os alunos ap6s este projeto.

Tabela 1: Respostas dos docentes a questdo: Relate as mudancgas que
vocé percebeu. Positivas ou negativas.

1-Alguns alunos relataram que foi um projeto bonito e que deveria ser
repetido todos os anos.

2-Trabalho com meninos menores infratores e estes por sua vez muitas vezes
sdo muito resistentes com relagdo a qualquer mudanca. Vivem num mundo a
parte e muitas vezes optam por continuar na vida do crime.

3- Os alunos perceberam que o problema de um pode ser também problemas
de outros e com conversas podem encontrar solugdes em conjunto.

4-Alguns alunos mudaram sua postura e passaram a ter uma visdo mais
positiva sobre si mesmos a partir do projeto.

5- Alunos mais entrosados uns com os outros. Menor indice de
automutilagdo, maior respeito, ainda que nio seja o adequado, houve uma
melhora expressiva.
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6-No inicio mudanca de hdbitos pds alguns dias volta ao normal

7-0s alunos elogiaram o projeto

8-Mais tolerancia e respeito as diferencas.

9-0s alunos sentiram que seus problemas/angustias também eram sentidos
por outras pessoas. Logo, tinham ali um grupo de pessoas dispostos a ouvir
eles e ajudar.

10- Nossos alunos se tranquilizaram, ficaram mais atenciosos, cuidadosos e
educados entre si.

11-0s alunos estdo mais proximos, mais carinhosos, mais prestativos

12- Alunos mais tranquilos

13- Diversas

14- Os alunos ficaram mais trataveis, mas dispostos e se envolverem nas
atividades escolares. Também tivemos retorno de pais, que buscaram ajuda
junto ao projeto, para o relacionamento pais e filhos. Os professores também
passaram a ter um olhar mais atento para cada aluno. Sendo assim, o projeto
contribuiu de varias formas para melhorar o andamento das atividades
escolares e consequentemente, a aprendizagem.

15- Nas relagdes interpessoais e na maneira, na visio de mundo que estdo
construindo.

16- Mudangas no comportamento em alguns alunos com problemas que nés
professores desconheciamos.

17-A postura dos alunos que apresentava dificuldades comportamentais

18-0s alunos demonstraram maior maturidade apés, alguns relataram seus
anseios, etc..

19-0s alunos estavam mais motivados e pareciam mais receptivos

FONTE: Autores (2019)
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As respostas apresentadas na tabela evidenciam que os professores
perceberam mudancas positivas nos alunos apés as a¢des do projeto. Isso
acontece porque eles sdo levados a pensar e refletir sobre as escolhas de vida
e suas atitudes. Com certeza, alguns conforme o tempo passa, voltam a ter as
mesmas atitudes negativas, mas em sua grande maioria isso muda, pois os
alunos decidem por estas mudancas e os préprios professores se aproximam
dos alunos. Os professores passam a conhecer a histéria de alguns alunos,
entendendo os mesmos de uma forma mais profunda, o que também gera um
tratamento diferente em sala de aula.

Como o trabalho do EDV permanece na escola durante uma semana, os
professores precisam ceder tempo de suas aulas para que ele aconteca. Teria
a possibilidade de algum docente se sentir lesado, ou sentir que algum
determinado assunto poderia estar lesando seus alunos. Além disso, o
préprio conteido de tudo o que é trabalhado durante o projeto, poderia
causar algum tipo de estranhamento para algum professor. Por este motivo
questionou-se se algum professor se sentiu ofendido de alguma forma com o
que foi realizado pelo projeto dentro da escola. Das respostas obtidas, apenas
uma pessoa ndo concorda com as metodologias utilizadas pelo grupo para
atender os alunos. Repetindo o indice, mais de 95% dos participantes
concordam com a maneira que é trabalhada com os alunos tais assuntos, nao
demonstrando nenhum tipo de constrangimento ou ofensa.

Em outra questdo opcional de resposta, 16 pessoas escreveram sobre
o projeto de forma descritiva. Destas, 2 pessoas destacaram aspectos
negativos sobre o projeto. Ambas relacionadas exclusivamente com a questao
religiosa. Os demais demonstraram perceber crescimento e mudangas
positivas nos alunos, o que influenciou no ambiente escolar.

Tabela 2: Respostas dos docentes a questdo: Deixe algum comentario
sobre a realizagdo do Projeto Escola da Vida na sua escola

Deixe algum comentdrio sobre a realizagdo do Projeto Escola da Vida na sua
escola.

1-A palestra sobre questdes de sexualidade considerei inapropriada, pois coloca
avirgindade como um ideal, colocando a relacdo sexual como algo que deve ser
realizado s6 apds o casamento

2-Extremamente positivo
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3-Para alguns foi valido, mas uma parte dos alunos nio foi na aula nos dias em
que eles sabiam que haveria o Escola da Vida na escola. Apesar de ndo me sentir
ofendido, o projeto é muito semelhante a um culto evangélico. Na minha vida
ndo fez diferenca, mas alguns alunos gostaram. Gostaria de enfatizar que de
noite os anos finais ensino fundamental sido as etapas 3, 4, 5 e 6 da EJA
(Educacdo de Jovens e Adultos) e a escola conta com as etapas 1 e 2 de
alfabetizacao.

4-Nao participei de nenhum momento junto ao projeto mas tenho certeza de
que o trabalho realizado de alguma forma trouxe algum acalento mas
momentaneo.

5-Momentos de conversa e a possibilidade de ser ouvido e muito importante em
qualquer fase da vida.

6-A realizagdo do projeto transcorreu de forma tranquila. Sendo bastante
responsaveis quanto aos horarios, uso dos espagos e materiais. Foram muito
organizados e a dindmica das palestras prendeu bastante a aten¢do dos alunos,
os levando a interagir.

7-Eu adorei, ndo sou religiosa mas acredito muito que da forma que foi
abordado os assuntos ndo afetou a religiosidade de nenhum aluno, assim como
os que ndo sdo. O carinho e afetividade dos integrantes do projeto, acolhendo
aos alunos de forma tdo positiva enriqueceu ainda mais o trabalho. S6 elogios!

8-0s meninos se envolveram bastante

9-Poderia ter continuidade com outras palestras/relatos ndo de forma
intensiva, mas periddica

10-Acredito que a escola e religido, e seus preceitos e "preconceitos” ndo devem
fazer parte da escola. Respondi ndo em muitas questdes porque nido houve a
possibilidade de em parte.

11-Achei um trabalho muito positivo, pois nossos jovens estio sendo muito
negligenciados em suas familias, e veem no projeto alguém com quem
conversar.

12-Um projeto atual, com linguagem acessivel e muito agradavel. Momentos de
paz e amor nas nossas vidas.
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13-Eu gosto, eles tocam na alma das pessoas.

14-Excelente. Precisamos mais desse movimento de resgate de valores dentro
da escola.

15-Um projeto, que deve permanecer nas escolas.

16-Trabalho realizado com bastante dedicagdo pelos integrantes.

Encerrando a pesquisa, as perguntas eram relacionadas aos impactos do
projeto sobre os alunos e escolas e se na opinido dos participantes se este
trabalho deveria ser replicado em outras escolas.

Grafico 9: Respostas dos docentes a pergunta do questionario:

De forma geral, vocé acredita que a realizagdo projeto Escola da Vida
trouxe:

Fonte: Os Autores

Nenhuma resposta apontou impactos negativos na vida dos alunos e
da escola. Indicando nenhum tipo de impacto, aparece 12,5% e, 87,5%
indicando impactos Positivos.

Consideracgoes finais

Com esta pesquisa, se tornou possivel avaliar o quanto parcerias feitas
entre escola e outros projetos sociais, comunitdrios e de organizacdes ndo
governamentais podem trazer uma riqueza de outros saberes para dentro do
contexto escolar. Contribuindo ndo apenas para questdes de valorizagdo da
vida, mas também com questdes envolvendo a pluralidade religiosa. Na atual
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conjuntura social a liquidez se coloca como algo que ndo se mantém. As
relacdes, as vivéncias e experiéncias, tudo vem sendo construido de forma
superficial e passageira, de acordo com o conceito de Bauman (2001).
Vivemos um ambiente totalmente volatil, sem raizes, onde se torna uma
tarefa dificil e por vezes, dolorosa de sobreviver.

Sendo assim, o projeto Escola da Vida pode contribuir
significativamente com as escolas que recebem estas ag¢des, pois visam o
desenvolvimento integral dos individuos respeitando as diferencas. As
hipéteses levantadas da importancia da Escola da Vida tomam posigdo
positiva frente aos professores e equipes diretivas. Certamente tendo
aspectos que tornaram essa visdo global do trabalho mais significativa.
Conforme Oliveira e Haddad (2001), quando pesquisaram sobre as ONGs de
educacgdo, apontam que estes grupos apresentam um conhecimento popular
dos ambientes onde firmam as parcerias o que confirma a valorizacdo deste
trabalho.

Uma vez que combater a violéncia nas inter-relagdes, trabalhar a
filosofia da ética da alteridade, desenvolver a autovalorizacdo e contribuir
para o desenvolvimento de projetos de vida sdo alguns dos temas propostos
pela BNCC (BRASIL, 2018) para o Ensino Religioso escolar. Percebamos que
a proposta de trabalho do Projeto Escola da vida é uma extensio
transdisciplinar desses objetivos. Dessa forma podemos afirmar que os
objetivos do Escola da Vida colaboram com o que a BNCC propde para o
Ensino Religioso nas escolas publicas. Partindo das a¢des que expressam
claramente a intencionalidade de existirem, que as pessoas que venham a ter
contato com este trabalho se beneficiem no “viver” e no “ser” com novos
olhares e expectativas. Os dados da pesquisa colocam em evidéncia de que o
trabalho desenvolvido por este grupo voluntario é de tamanha relevancia, o
que justifica sua crescente presenca nas escolas da cidade. Onde os
profissionais da educacao buscam por esta parceria com o objetivo de firmar
vinculos que possam efetivamente gerar bons frutos tanto para escola como
para os alunos.
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O RELACIONAMENTO INTERPESSOAL E SUAS
IMPLICACOES NO PROJETO PEDAGOGICO DO
CURSO DE TECNOLOGIA EM PROCESSOS
GERENCIAIS DO INSTITUTO FEDERAL DO RS

CLAUDIA SIMONE CORDEIRO PELISSOLI?
LUCIANO ANDREATTA CARVALHO DA COSTAZ

O objeto deste estudo de caso é analisar como o conceito relaciona-
mento interpessoal é inserido no Projeto Pedagdgico de Curso (PPC) do curso
superior de TPG no sentido de promover a interagdo com a realidade articu-
lada com o mundo do trabalho. O TPG é um curso da area da administracio
que é ofertado no Instituto Federal do Rio Grande do Sul (IFRS), em 5 campi.
Em estudo anterior foi verificado que o conceito de relacionamento interpes-
soal ndo é previsto da mesma maneira e nas mesmas disciplinas (PELISSOLI;
BONA, 2018) em seus PPCs, o que motivou e justifica esta pesquisa. O pro-
blema que se pretende responder é: Como o relacionamento interpessoal é
trabalhado na concepgio dos projetos pedagdgicos dos cursos de Tecnologia
em Processos Gerenciais no sentido de promover a interacdo com a realidade
articulada com o mundo do trabalho? E necessario ressaltar que relaciona-
mento interpessoal é uma habilidade que pode ser desenvolvida ou aprimo-
rada, estd descrita no perfil do curso e/ou do egresso nestes PCCs, o que

! Graduada em Tecnologia em Processos Gerenciais (IFRS campus Osorio). Especialista em
Educag¢ao Basica Profissional (IFRS campus Osoério). Mestre: Mestrado Profissional em Edu-
cagdo (Universidade Estadual do Rio Grande do Sul — Uergs). E-mail: claudia.pelissoli@oso-
rio.ifrs.edu.br.

2 Doutor e mestre em Engenharia Civil pela UFRGS; especialista em Edificagdes pela
PUCRS; graduado em Engenharia Civil e Licenciatura em Matematica pela UFRGS. Profes-
sor Orientador: Mestrado Profissional em Educagdo (Universidade Estadual do Rio Grande do
Sul — UERGS). E-mail: luciano-costa@uergs.edu.br.
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evidencia que o estudante deve se apropriar desta habilidade ao longo do
curso (BONA; PELISSOLI; ANDREATTA-DA-COSTA, 2018).

Um dos objetivos dos Institutos Federais é diminuir as barreiras entre
o ensino técnico e o cientifico, articulando trabalho, ciéncia e cultura visando
a emancipacdo das pessoas. Suas praticas pedagdgicas sdo contrarias ao co-
nhecimento unicamente enciclopédico, fundamentando-se no pensamento
analitico, promovendo uma ampla formacao profissional, enfatizando a com-
preensdo do mundo do trabalho e sua participacdo qualitativa nele
(PACHECO, 2011).

Paulo Freire contribui neste estudo no sentido de humanizar todo o
processo do PPC por meio das relagdes humanas, visando uma consciéncia
reflexiva quanto a sua criacdo e/ou reformulacdo. Além disso, entende-se que
o conceito de relacionamento interpessoal deve ser aprofundado em varios
estagios do curso promovendo uma conscientizagao critica a respeito das in-
teracdes e a complexidade no seu cotidiano profissional.

Freire (1967) compara que as relagdes da esfera animal resultam em
acomodacdo, ndo em integracdo como no caso do ser humano. “A partir das
relacdes do homem com a realidade, resultantes de estar com ela e de estar
nela, pelos atos de criagdo, recriacdo e decisdo, vai ele dinamizando o seu
mundo. Vai dominando a realidade. Vai humanizando-a.” (p. 43). As relagdes
das pessoas sao mediadas com o mundo e entre si, respondendo aos desafios,
alterando, criando, dificultando a acomodagdo e promovendo a humaniza-
¢ao.

O objetivo principal desta pesquisa é analisar como o relacionamento
interpessoal é inserido na concepcio dos projetos pedagogicos dos cursos de
Tecnologias em Processos Gerenciais no sentido de promover a interagdo
com arealidade articulada com o mundo do trabalho. Sdo objetivos secunda-
rios: entender como se da a elaboracio ou a reformula¢do do PPC no IFRS;
investigar as peculiaridades da sua concepg¢do nos 5 campi pesquisados que
ofertam o curso TPG; verificar se o conceito de relacionamento interpessoal
esta pedagogicamente contemplado permitindo uma articulagdo com a rea-
lidade do mundo do trabalho; analisar as atualizacdes dos PPCs ja realizadas
e seus motivos/justificativas; identificar critérios norteadores para fins de
elaboracio/reformulacdo do PPC do TPG do IFRS considerando a importan-
cia do conceito relacionamento interpessoal.

E importante sua devida previsio no PPC no perfil do curso e do
egresso, mas também sua insercio efetiva nos contetidos de varias discipli-
nas ao longo do curso, pois entende-se que a apropriacdo do conceito de re-
lacionamento interpessoal é um processo que evolui conforme a maturidade
do estudante. De acordo com Gramigna (2007, p. 44), relacionamento
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interpessoal é a “Habilidade de interagir com as pessoas de forma empatica,
inclusive diante de situa¢des conflitantes, demonstrando atitudes assertivas,
comportamentos maduros e ndo combativos”.

Sobre o compromisso do profissional com a sociedade, Freire (1979)
sugere afastar-se de seu contexto para admirar, entender e poder transfor-
mar com comprometimento, o que esta relacionado com atitude, reflexdo e
insercdo na realidade. O compromisso se valida no humanismo com amplia-
¢do do conhecimento, que exige aperfeicoamento e nova postura assumindo
uma visao critica, superando a ingenuidade. As pessoas sdo seres de relacdes,
que refletem sobre seus atos, buscam entender a realidade para sugerir
transformacgdes e solugdes, uma consciéncia reflexiva deve ser incentivada
na escola.

Na estruturacio das fun¢des do trabalhador, percebeu-se que as orga-
nizagdes profissionais se estruturam e planejam suas atividades de forma
ampla: o olhar sistémico aliado ao olhar para as pessoas, pois ndo predomi-
nam as maquinas, é necessario o desenvolvimento de interagdes e inter-re-
lacdes pessoais. Assim, surgem preocupacdes com 0s aspectos cognitivos e
as interacdes com o mundo globalizado. As discussdes sobre as competéncias
e habilidades do trabalhador, levaram as Instituicdes de Ensino Superior
(IES) a ofertarem programas curriculares voltados a reflexao critica e cons-
trutiva dos estudantes, num processo de interagao e preparagdo para o de-
senvolvimento de capacidades interpessoais, além das profissionais
(BRASIL, 2016).

Para Sacristan (2013), o curriculo é o projeto da instituicdo, onde “sao
expressadas forcas, interesses ou valores e preferéncias da sociedade, de de-
terminados setores sociais, das familias, dos grupos politicos, etc” (p. 24). Sua
idealizacdo nem sempre estd alinhada com a realidade, mas a educacao per-
segue as aspira¢des do ser humano, relativas ao seu comportamento indivi-
dual e coletivo em constante mudanca.

Este estudo de caso esta sendo elaborado com pesquisa documental e
na sequéncia serdo feitas entrevistas tanto na esfera macro (Pré-Reitoria de
Ensino - PROEN) quanto micro (campi). A esfera macro foi contemplada por
meio de entrevistas abertas focadas na compreensao do fluxo e do papel da
Reitoria no que se refere aos PPCs.

O roteiro destas entrevistas seguiu um modelo estruturado, que con-
forme Lakatos e Marconi (2003), trata-se de questdes organizadas e direcio-
nadas a pessoas especificas.

Neste caso, foram 3 servidores convidados a responderem 16 pergun-
tas. Eles foram escolhidos por serem responsaveis pela andlise e aprovagao
dos PPCs do IFRS e de suas reformulagdes. As perguntas abordaram questdes
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administrativas como tramites, normativas e legislacdo embasadora, bem
como o historico deste processo na instituicao, tanto na criacao de cursos no-
vos como has propostas de reformulacdo. Além disso, responderam sobra a
relacdo reitoria/cursos/campis, sobre o processo de avaliacdo dos cursos e
suas opinides pessoais relacionando todo o processo dos PPCs a seus conhe-
cimentos e experiéncias profissionais. Sua ampla visao da instituicdo contri-
buiu muito para este estudo.

Eles detalharam informacdes sobre o fluxo e a documentacdo embasa-
dora que pode ser acessada no site. Suas explicacdes geraram o fluxograma
da figura 1, um resumo do processo.

Figura 1:

Institui Portaria
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Fonte: a autora (2019)

Para dar seguimento a este estudo, sera necessario conhecer as a¢des
de cada campus sobre o PPC do TPG, entrevistando os coordenadores de
curso e/ou NDE, verificando sua compreensio do conceito de
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relacionamento interpessoal e que forma esse conceito foi inserido e contem-
plado pedagogicamente no andamento do curso.

Algumas conclusdes que ja podem ser apontadas a partir de consenso
na andlise das entrevistas. O IFRS é uma instituicdo relativamente nova (10
anos) e os fluxos e normativas foram sendo instituidos conforme as deman-
das e dificuldades.

No modelo de gestdo do IFRS, as comissdes de cada campus possuem
autonomia para a elaboracdo do PPC de um curso, enviando a proposta dire-
tamente a PROEN. Assim como os NDEs podem propor as reformulacées que
julguem necessarias no PPC, com o curso em andamento, uma relacdo que
gera autonomia, mas também muita responsabilidade.

Seria importante um didlogo mais aproximado da Reitoria com os
campi e também entre os 5 campi, visando a troca de experiéncias e a articu-
lacdo de aspectos pedagégicos, pois se trata do mesmo curso, na mesma ins-
tituicdo educacional e no mesmo estado (RS), isso contemplaria melhor a
mobilidade na instituicio.

A coordenacdo do curso, geralmente é exercida por um docente, que
nem sempre tem perfil de gestor, seria necessaria uma capacitagdo sobre as
atividades inerentes a este cargo, alguns inclusive ja deram esta sugestdo e a
reitoria esta se organizando para esta demanda.

Alguns cursos ndo esperam um amadurecimento para propor mudan-
¢as no PPC, gerando reformula¢des muito frequentes. O curso precisa ser vi-
venciado e avaliado para saber as mudancas que sido realmente necessarias,
isso demanda pelo menos um ciclo de estudantes formados.

O processo de avaliagio tanto da criagdo quanto da reformulacdo dos
PPCs é administrativo e burocratico, envolvendo grande nimero de pessoas
tanto em cada campus como nos setores da reitoria, mas é necessario para
garantir a qualidade dos cursos da institui¢do, sendo um trabalho coletivo
nas duas instancias.

Estas conclusdes corroboram com Freire (1967) no sentido de que as
relacdes das pessoas sdo mediadas com o mundo e entre si, respondendo aos
desafios, alterando, criando, dificultando a acomodagdo e promovendo a hu-
manizacao.
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POLITICAS PUBLICAS EM EDUCACAO
MUSICAL: UMA PESQUISA-ACAO SOBRE A
IMPLEMENTACAO DA MUSICA EM ESCOLAS DE
CANOAS/RS

CARLOS AUGUSTO PINHEIRO SouTO!
CRISTINA RoLIM WOLFFENBUTTEL?2

Introducao

A musica estd presente na vida dos seres humanos. As civilizacdes de
todos os tempos se apropriaram dessa arte, das mais diversas maneiras: do
canto ritualistico, da execucdo instrumental, dos grandes coros polifénicos,
da danga, ou simplesmente a partir do assovio de uma melodia ou da batida
de um determinado ritmo as pessoas se expressaram, se relacionaram, se ar-
ticularam e buscaram forg¢as, em favor de uma causa social e/ou espiritual,
enfatizando, assim, a importancia da musica na sociedade. Ferreira (2010)
diz que:

0 homem sempre soube expressar-se musicalmente, e o fazia antes
mesmo de saber ler e escrever. Em qualquer parte do mundo, em todas
as épocas, a musica e o homem sempre viveram juntos. Atribui-se ao
homem primitivo a descoberta dos primeiros sons musicais ao soprar
um canudo, bater com os pés e com as mios em troncos e superficies.

! Professor do curso de Licenciatura Plena em Musica da Universidade do Estado do Pard, Pos-
doutorando em Educagio — Uergs, sob a orientag@o da professora Cristina Rolim Wolffenbiittel
e idealizador do Projeto Trilhos Sonoros. E-mail: augusto.anasouto@gmail.com.
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Supde-se, também, que estes primitivos descobriram os préprios re-
cursos vocais ao imitar os sons da natureza: o canto dos passaros, o
ruido do trovao, o sussurrar das folhagens, o sibilar do vento e muitos
outros sons. O homem primitivo criou instrumentos, como os tambo-
res, construidos com troncos de arvores, flautas e apitos feitos de
bambu ou com ossos de animais. (FERREIRA, 2010, p. 100).

Fazer musica coletivamente constitui-se, portanto, como uma forma
muito importante de escutar e ser escutado; de desenvolver a tolerancia; de
respeitar as diferencas e de valorizar o/a outro/a. Snyders (2008, p. 91) com-
plementa a analise ao afirmar que se tratam “de coletivos que, ao mesmo
tempo, perseguem um objetivo musical e o projeto de se construir, de se vi-
vificar como grupo solidario”. O fato de estarmos juntos em torno da musica
cria a ideia de unidade e potencializa o sentimento organico de corpo.
Snyders, (2008) explica:

Trata-se de coletivos que, ao mesmo tempo, perseguem um objetivo
musical e o projeto de se construir, de se vivificar como grupo solida-
rio; os participantes se rejubilam com o poder e a emog¢ao coletivos;
estruturas e regras se criam pouco a pouco e estabelecem assim sua
validade; em resumo, ha uma diversidade que tende a unidade, na qual
cada parte acha apoio nas outras e se fortalece com as outras.
(SNIDERS, 2008, p. 91).

No que diz respeito a musica na educacdo, Sekeff (2007) argumenta
que o projeto educacional deve ser alimentado permanentemente com a mu-
sica, porque liberta na medida em que, ndo sendo conceitual, possibilita para
o educando a estruturacgdo de “valores dentro dos inimeros expostos e pro-
postos no universo cultural, possibilitando-lhe atribuir significacdo, ao
mesmo tempo em que estabelece um sentido para sua existéncia” (p. 129).

Neste sentido, Sekeff (2007) considera que a musica, enquanto saber
cultural, se insere em determinada comunidade especifica, complementando
a hereditariedade, sustentando a perpetuidade de determinado repertoério,
possibilitando a integracdo e a identidade do sistema social do individuo.
Percebemos, entdo, que a pratica da musica na escola desenvolve a chamada
competéncia musical, e esta, por sua vez, colabora com o desenvolvimento
de todo o sistema sociocognitivo do educando. Sousa (2003) diz que:

Como o movimento motiva o desenvolvimento das estruturas neuro-
logicas (novos neurdnios, novas sinapses, maior facilitagdo sinaptica,
modificagdes ultra-estruturais e maior mieliniza¢io), o que permite o
desenvolvimento cognitivo e a organizacdo da personalidade, a
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musica, sendo movimento no espaco e no tempo, concorre de forma
muito especial para estes objetivos educacionais. (SOUSA, 2003, p. 20).

Compreende-se, portanto, a necessidade da musica na escola como ferra-
menta fundamental para o desenvolvimento integral do aluno. Nesse sentido,
contudo, é fundamental que haja a compreensao de que a musica na escola nio
estd a servigo de um certo abarrotamento técnico (que, em geral, € mais exclu-
dente do que inclusivo), mas essencialmente busca, a partir das relacdes de pro-
ximidade que sdo estabelecidas com o educando, uma formagdo integral que
oportunize o seu desenvolvimento cognitivo, motor, afetivo, psicoldgico, espiri-
tual e ético. Conceber a musica na escola como oportunidade para o desenvolvi-
mento dessas dimensdes humanas oportunizard que o fazer musical,
propriamente dito, seja envolvente e significativo para o aluno. Para tanto, a ex-
periéncia de vida do educando deve ser considerada como fundamental para o
processo de ensino. Sekeff, (2007) sustenta:

Como a educagdo é um processo comunicativo, concepg¢ao de possibi-
lidades de projecdo semidtica de espagos cognitivos, devemos tirar
partido de todas as condi¢des circundantes, aprendendo a explorar
ambientes e praticas que estimulem participacdo, comportamento, cri-
atividade, acdo”. Dessa forma, pontuar musica na educagio é assinalar
anecessidade de sua pratica nas escolas, auxiliar o educando a concre-
tizar sentimentos em formas expressivas, favorecer a interpretacao de
sua posicdo no mundo, possibilitar a compreensio de suas vivéncias,
conferir sentido e significado a sua condi¢cdo de individuo e cidadao.
(SEKEFF, 2007, p. 130).

Dessa forma, a presente pesquisa-a¢cdo oportunizara uma investigacao
sistematica sobre a musica na escola, bem como buscarg, a partir dos dados
coletados, possibilidades de acdes que oportunizem a implementacao da mu-
sica nas escolas municipais de Canoas, a partir da experiéncia realizada em
trés escolas municipais, com base no ensino coletivo de instrumentos de cor-
das, sopro e percussao.

Politicas publicas em educacido musical: apontamentos iniciais

A Lein.2 13.4153, de 16 de fevereiro de 2017, que altera diversos tex-
tos da legislagdo - dentre as quais se encontra a Lei n.2 9.394, de 20 de

3 A Lein.° 13.415 altera as Leis n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as dire-
trizes e bases da educag¢do nacional, e 11.494, de 20 de junho 2007, que regulamenta o Fundo
de Manutengdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizag@o dos Profissionais da
Educagio, a Consolidagio das Leis do Trabalho - CLT, aprovada pelo Decreto-Lei n® 5.452, de
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dezembro de 1996 - e institui a politica de fomento a implementacao de es-
colas de Ensino Médio em Tempo Integral explicita, em seu § 22, que o “en-
sino da arte, especialmente em suas expressdes regionais, constituira
componente curricular obrigatério da educagdo basica” (BRASIL, 2017).
Como ensino da arte, é possivel compreender que se trata do ensino da
danga, do teatro, das artes visuais e da musica e da integracdo dessas lingua-
gens. Contudo, a0 mesmo tempo em que a lei torna obrigatério o ensino das
artes, ndo assegura o desenvolvimento especifico das expressdes artisticas
na escola. Essa falta de clareza, além de desconsiderar as especificidades de
cada linguagem, pode ocasionar uma polivaléncia no ensino das artes, obri-
gando o professor a ser responsavel pelo ensino das demais linguagens/ex-
pressdes. Pires, Pillotto e Schreiber (2017, p. 2) explicam que a falta de
clareza do texto legal possibilita que “algumas instituicdes de educacgdo o in-
terpretem da forma que mais lhes convém, haja vista que grande parte das
escolas possui apenas um professor, geralmente atuando nas artes visuais”.

Essa falta de objetividade da lei, conforme Pires, Pillotto e Schreiber
(2017), contribui, ainda, para que algumas secretarias de educac¢io enten-
dam a demanda da arte na formacgdo da crianga somente a partir do 62 ano
quando, entdo, inserem o conteudo de artes. Para Pires, Pillotto e Schreiber
(2017, p. 2) a arte, no ensino infantil e nos anos iniciais “fica sob a responsa-
bilidade de um professor generalista, que normalmente nio teve a disciplina
de arte no seu curriculo de formagio inicial ou teve de forma muito redu-
zida”. Isso explica, em certa medida, a falta de interesse dos proprios alunos
e da comunidade escolar, em geral, quando o assunto é artes.

As artes e, em especial, a musica, ndo sdo vistas, nesses contextos,
como elementos fundamentais na formacdo humana. Ao contrario, a musica,
por exemplo, é percebida como algo que pode ser prescindido. E fundamen-
tal, portanto, uma discussiao mais profunda que oportunize uma maior com-
preensio sobre a importancia da musica na escola.

E nessa perspectiva que se insere a presente pesquisa que objetiva, a
partir de um estudo minucioso sobre a educacao musical nas escolas da ci-
dade de Canoas/RS, levantar dados e, a0 mesmo tempo, a partir de um pro-
jeto sociocomunitario ja existente na localidade, denominado Trilhos
Sonoros, possa ser apresentada uma proposta viavel para a implementacdo
da musica nas escolas.

12 de maio de 1943, e o0 Decreto-Lei n® 236, de 28 de fevereiro de 1967; revogaa Lein® 11.161,
de 5 de agosto de 2005; e institui a Politica de Fomento a Implementagéo de Escolas de Ensino
Médio em Tempo Integral.
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A respeito dos projetos sociais na literatura em educa¢do musical,
Souza (2014, p. 16) argumenta que “estdo presentes conceitos e objetivos
oriundos da pedagogia geral, como acesso a educagdo, acessibilidade, (espe-
cialmente se tratando de necessidades especiais), igualdade na educacio,
educacdo democratica, educagio para o desenvolvimento sustentavel, entre
outros”. Nessa literatura sobre a educacao musical é possivel encontrar, tam-
bém, autores que sustentam que as criancas e adolescentes “tém o direito de
participar do contexto social e de se tornarem membros de uma sociedade
democratica” (SOUZA, 2014, p. 18). Todavia, a autora também argumenta
“que aspectos estdo atrelados especificamente a educagdo musical? Que pa-
lavras-chave sdo especificas? Como, por exemplo, o conceito de inclusio
pode ser traduzido ou encontra sua correspondéncia na educa¢do musical?”
(SOUZA, 2014, p. 18). Somando-se a esses questionamentos, é possivel acres-
centar o seguinte problema de pesquisa: de que forma um projeto social de
educacao musical pode contribuir com a criagdo de politicas publicas para a
educac¢do musical? Desse modo, esta pesquisa objetiva elaborar e implemen-
tar uma proposta de Educacdo Musical fundamentada na formagdo de con-
juntos instrumentais na rede publica municipal de Canoas/RS. E a partir
desse questionamento e deste propdsito que esta investigacdo cientifica se
estrutura, com vistas a uma maior contribuicdo para a educacdo musical e,
consequentemente, para a comunidade escolar e sociedade em geral.

Projeto Trilhos Sonoros: a educa¢ao musical como pratica social

O Projeto Trilhos Sonoros é um projeto sociocomunitario de carater
voluntario realizado no bairro Mato Grande, periferia da cidade de Ca-
noas/RS. O projeto ndo se limita ao desenvolvimento da competéncia téc-
nico-instrumental, mas tem como objetivo principal contribuir com o
desenvolvimento pleno das habilidades sociais de criancas e adolescentes
em permanente situacdo de vulnerabilidade social, com vistas a uma inclusao
social efetiva e satisfatdria.

Souza (2014, p. 18) é enfatica ao sustentar que “a musica faz parte de
um processo de socializacdo através do qual criangas, jovens e adultos criam
suas relagdes sociais; por essa razdo, esta arte apresenta um forte potencial
de mobilizacao e agregacdo”. A autora ressalta, ainda, que “nos casos dos pro-
jetos sociais e comunitarios, esses aspectos sdo muito importantes e devem
ser explicitados e analisados pelos profissionais da musica” (SOUZA, 2014, p.
16).

O Projeto Trilhos Sonoros tem investido, ao longo de oito anos, no en-
sino musical com vistas ao desenvolvimento das habilidades sociais de
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criangas e adolescentes em situa¢do de vulnerabilidade social, que residem
nas periferias da cidade de Canoas. O trabalho consiste, essencialmente, em
acdes que oportunizem relacdes interpessoais e intrapessoais satisfatorias;
na coopera¢do mutua; na consciéncia solidaria e voluntaria; nos comporta-
mentos assertivos de tolerdncia, respeito e cuidado. O projeto atende crian-
¢as e adolescentes da rede municipal de ensino, em atividades regulares que
acontecem dois dias na semana, e realiza concertos didaticos periodicamente
nas escolas municipais como forma de agregar novos alunos e contribuir com
o desenvolvimento da sensibilidade musical na escola.

O projeto parte do pressuposto de que é preciso compreender as con-
di¢des particulares de cada estudante, bem como contribuir, de forma efe-
tiva, com sua formacdo cidada. Barcellos (2016, p. 119) argumenta que é
fundamental que se considere “a possibilidade de uma educacido que contem-
ple ndo sé a técnica, mas também principios humanizadores que promovam
o desenvolvimento de profissionais éticos e justos, para uma sociedade em
mudancas”.

Neste sentido, o projeto, por ser um empreendimento que tem contri-
buido, por meio da musica, para o bem-estar social de criancas e adolescen-
tes em situacdo de vulnerabilidade, carece de analise mais atenta, a fim de
que haja uma maior compreensio sobre os processos de construcdo dessas
acdes muito recorrentes em comunidades periféricas.

Pressupostos metodoldgicos da pesquisa

A metodologia utilizada fundamenta-se na abordagem qualitativa e na
pesquisa-acdo como método. Considerando-se o postulado por Thiollent
(2008), a pesquisa-acdo preve a coleta dos dados e aimplementagdo de acoes
transformadoras da realidade sociocultural, a partir de um planejamento
prévio.

Para Hugues Dione, “praticar a pesquisa-a¢ao obriga a se levar adiante
duas tarefas simultianeas: uma tarefa de pesquisa, cujo objetivo é desenvol-
ver conhecimentos, e uma de a¢do, cujo objetivo é modificar uma situagio
peculiar” (DIONE, 2007, p. 24). Dione (2007, p.28) compreende que:

A pesquisa ac¢do é centrada na pratica, na acdo, na experimentagao so-
cial; pretende intervir com o intuito de modificar uma situagao social
ou psicossocial. De fato, a pesquisa-a¢do é um instrumento de mudanga
para corrigir, de maneira eficaz, uma situacdo que se tornou problema-
tica. (DIONE, 2007, p. 28)
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Nessa perspectiva apresentada por Dione (2007, p. 35), enfatizar que
a pesquisa-acdo tem por objetivo precipuo alcangar uma mudancga nos faz
concluir que essa metodologia é prioritariamente um modo de intervencao,
“uma metodologia de a¢do, antes de ser uma metodologia de pesquisa”. Dessa
forma a pesquisa-acdo é uma forma eficaz quando se deseja contribuir com a
mudanga de uma situagao particular.

No entanto, mesmo considerando certa prevaléncia na intervengao de
determinado problema social ou psicossocial, a pesquisa-a¢do nao deve ig-
norar os efeitos do conhecimento desse procedimento de pesquisa que, para
Dione (2007), busca uma boa compreensao das situagdes especificas porque,
de acordo com o autor, a pesquisa-ac¢ao é favoravel quando os pesquisadores
ndo pretendem limitar seus estudos aos aspectos académicos e burocraticos
de algumas pesquisas convencionais. Para Thiollent (2008, p. 18), a pes-
quisa-acdo é para pesquisadores que “querem pesquisas nas quais as pessoas
implicadas tenham algo a dizer e a fazer. Nao se trata de simples levanta-
mento de dados ou de relatdrios a serem arquivados”.

Para a realiza¢do desta investigacdo estdo sendo consideradas duas ta-
refas simultaneas e complementares. A primeira delas relaciona-se a coleta
de dados relativos a musica na cidade de Canoas/RS, tendo em vista espacos
escolares e ndo escolares. A coleta desses dados ocorrera via Internet, por
meio de consulta as bases de dados disponiveis online no site da prefeitura
da cidade. Nessa busca procurar-se-do informagdes acerca das escolas do
municipio, suas localizagdes, projetos existentes, bem como, dentre outros
dados, a existéncia de professores de musica e suas lotacdes nas escolas. A
segunda tarefa consistira na elaboragido de uma proposta de Educac¢ao Musi-
cal autossustentavel, como politica publica para as escolas da cidade, relaci-
onando ambos os espacos da Educagdo Musical, escolar e ndo escolar. Essa
proposta originada da anélise dos dados de ambas as tarefas sera utilizada
para a implementacao da pesquisa-agao.

Portanto, para a realizagao da pesquisa-acdo, que pretende implemen-
tar uma proposta de Educa¢do Musical fundamentada na formacgdo de con-
juntos instrumentais na rede publica municipal de Canoas/RS, serdo
selecionadas trés escolas publicas municipais da cidade. Os pressupostos da
pesquisa-acdo, de elaborag¢do, implementacdo, avaliagdo, replanejamento,
reimplementacdo, por exemplo, serao aplicados em ambas as escolas, a fim
de construir a politica publica de efetiva inser¢do da musica nas escolas pu-
blicas do municipio. Esse processo da pesquisa-agido procurara seguir o pres-
suposto defendido por Thiollent (2008, p. 9), para que “as pessoas implicadas
tenham algo a dizer e a fazer. Ndo se trata de simples levantamento de dados
ou de relatérios a serem arquivados”.
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Resultados preliminares

Considerando-se a metodologia proposta, iniciou-se a coleta de dados
necessarios ao posterior planejamento da proposta de Educa¢do Musical.
Para tanto, a partir de uma busca no site da Prefeitura Municipal de Ca-
noas/RS, juntamente com visitas a Secretaria Municipal de Educacdo do mu-
nicipio, constatou-se a existéncia de 84 escolas, as quais atendem ao ensino
nas modalidades de Educacio Infantil e Ensino Fundamental.

Observou-se que, desde meados de 2014, ha concursos publicos para
professores para a rede municipal, inclusive de Musica. Todavia, a partir de
uma verificagdo inicial, constatou-se a existéncia de, apenas, cinco professo-
res de Musica que, efetivamente, integram o quadro de professores nas esco-
las. As agdes preliminares, resultantes da pesquisa, envolveram,
inicialmente, trés escolas municipais, a partir de ensaios interescolares, e cul-
minaram com a realizagdo do primeiro recital interescolar da cidade de Ca-
noas. Esta ac¢do, por sua vez, envolveu 72 alunos de trés escolas municipais,
alunos e professores do Projeto Trilhos Sonoros, diretores das escolas muni-
cipais, secretaria de educacdo e legislativo municipal. A partir do primeiro
recital interescolar foi possivel uma maior aproximagdo com a secretaria de
educacdo, bem como favoreceu as proximas etapas da pesquisa-agao.

A continuidade da coleta e analise dos dados, bem como das a¢des mu-
sicais nas escolas, a partir do Projeto Trilhos Sonoros, devera fornecer subsi-
dios para a construcdo da proposta para a rede de ensino, e que,
fundamentalmente, seja perene e autossustentavel.

Consideracgoes finais

Com base na revisao de literatura e da experiéncia do Projeto Trilhos
Sonoros, esta pesquisa identificard como a Musica esta inserida na rede es-
colar de Canoas/RS e, a partir disso, buscara contribuir com a criacdo de po-
liticas publicas que possibilitem a implementacdo da educagdo musical
nessas escolas.

De acordo com Souza (2014, p. 17) “a emergéncia desse campo de
acdo e de pesquisa esta vinculada a um desejo de transformacao social por
meio de projetos socioeducativos na drea da musica”. Para a autora:

Sem uma andlise e uma discussao politico-pedagdgica dos projetos, os
resultados podem ser avaliados como empreendimentos (ou experién-

»n o« » o«

cias) “assistencialistas”, “alienantes”, “neoliberais”. Também existe o
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risco de ndo se poder avaliar objetivos abrangentes de uma formacgao
” o«

para a “cidadania”, “a conscientizacdo politica”, a “democratizacao” da
educacgdo, como muitos projetos propdem. (SOUZA, 2014, p. 17).

Com isso, o que se busca na presente pesquisa é a reflexdo para uma
articulagdo consciente e engajada que, de forma efetiva e intencional, opor-
tunize a democratiza¢do do ensino musical e a criacdo de politicas publicas
que favorecam o ensino musical nas escolas.
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PRATICAS PEDAGOGICAS NO ATENDIMENTO
EDUCACIONAL ESPECIALIZADO: ESTRATEGIAS
PARA O CORPO DA DEFICIENCIA

LIZIANE DA SILVA BARBOSA!
HELENA VENITES SARDAGNA2

Introducao

O recorte nesse artigo traz os efeitos de movimentos investigativos
que engendraram duas perguntas orientadoras de pesquisa, que possibilitou
a escrita da Dissertacdo de Mestrado de mesmo titulo. Uma buscou investi-
gar: Como professores do Atendimento Educacional Especializado (AEE) da
Regido Litoral Norte do Rio Grande do Sul inventam estratégias pedagdgicas
que incidem sobre as pessoas com deficiéncia no espago escolar? A outra,
evidenciar se: é possivel criar estratégias de mapeamento de demandas,
apoio e formacdo em relagio ao servigo de AEE na regido Litoral Norte do Rio
Grande do Sul?

0 estudo buscou embasamento em conceitos foucaultianos, em especial,
a governamentalidade, que serd tomada aqui como uma grade de inteligibili-
dade, ou seja, como uma lente que visibiliza minuciosamente o funcionamento
das politicas publicas para a educagdo inclusiva como governamento dos pro-
cessos de escolarizacdo e invencdo das pessoas com deficiéncia na atualidade.
Para essa discussao, buscou-se inspiracdo em Foucault (2008).

Primeiro, a generaliza¢do da forma econdmica do mercado no neolibe-
ralismo americano, além das préprias trocas monetarias, funciona

! Mestra em Educagdo pela Universidade Estadual do Rio Grande do Sul, Professora da Edu-
cagdo Basica na rede Publica em Cidreira. E-mail: barbosalizzi@gmail.com.

2 Doutora em Educagdo, professora do Programa de Pos-Graduagdo em Educagdo da Univer-
sidade Estadual do Rio Grande do Sul. E-mail: helena-sardagna@uergs.edu.br.
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como principio de inteligibilidade, principio de decifragcdo das relagdes
sociais e dos comportamentos individuais. O que significa que a analise
em termos de economia de mercado, em outras palavras, em termos
de oferta e procura, vai servir de esquema que se pode aplicar a cam-
pos ndo-econdmicos. (FOUCAULT, 2008b, p. 334)

O objetivo da pesquisa foi compreender e analisar como professores
de AEE criam/inventam estratégias pedagodgicas nas Salas de Recursos Mul-
tifuncionais (SRMs), evidenciando governamentos engendrados nessas pra-
ticas que incidem diretamente no corpo e nas condutas dos estudantes com
deficiéncia. Bem como, identificar estratégias de mapeamento de demandas,
apoio e formacao em relacdo ao servico de AEE na regiao Litoral Norte do Rio
Grande do Sul.

A emergéncia do objetivo desta pesquisa é entrelacada em diversas
nuances e conceitos que permitem questionamentos e vontades que passam
por construir um conhecimento significativo para as comunidades educado-
ras da regido; evidenciar e compreender como sdo conduzidas as praticas dos
professores do AEE; trazer a tona as implica¢des dessas praticas na efetiva-
¢do da aprendizagem desses estudantes. Tantas poténcias e caminhos neces-
sarios.

O contexto é arede publica de educagao do Litoral Norte do Rio Grande
do Sul, com foco nas politicas inclusivas que ainda estdo em processo de
consolidagdo. Sendo assim, foram coletados dados nos seguintes municipios:
Cidreira, Balneario Pinhal, Imbé, Tramandai, Osério e Xangri-La, através de
pesquisas gravadas com professores de AEE e coordenadores da area da
Educacdo Especial, totalizando 16 participantes.

Os municipios pesquisados sdo costeiros, ou seja, sua sede é costeada
pelo mar, e essa condi¢do peculiar implica em caracteristicas diferenciadas e
relacdes sociais e politicas marcadas pela sazonalidade, pois durante a baixa
temporada, a populacdo oscila entre 13 e 24 mil habitantes, aproximada-
mente. NUmeros que aumentam expressivamente, na alta temporada; a po-
pulacdo se multiplica e podendo alcangar os 150 mil veranistas. Esses
extremos deixam marcas culturais e financeiras, que produzem uma noc¢ao
equivocada de falta de possibilidades e falta de atrativos econémicos e des-
perta desejos para realidades urbanas muito diversas as realidades praieiras.

Os dados evidenciaram que as praticas do AEE sdo engendradas sob os
discursos da medicina e dos saberes psi. Nesse sentido, analisamos que o pro-
fessor do AEE torna-se um acionador de engrenagens da Biopolitica, no sen-
tido de garantir que os estudantes com deficiéncia entrem e permane¢am no
sistema, mais que isso, — passa a ser também um operador eficaz na socie-
dade de seguridade, produzindo efeitos sobre a coletividade (LOCKMANN,
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2013, p. 135), refor¢cando o jogo entre liberdade, seguranca e produtividade.
Assim, colocam na ordem do dia a superacdo e a maxima produtividade dos
corpos e das mentes em favor da economia de poder e do mercado. Foi pos-
sivel elencar categorias analiticas que problematizam sobre os atravessa-
mentos da medicina e das psicologias na educacdo, as verdades sobre a
familia, os desencaixes em rela¢do as expectativas do especialista e as prati-
cas de benevoléncia. Contudo, o recorte do estudo aqui proposto é sobre o
eixo que entrelaca a medicina e os saberes da psicologia como estratégias de
condugdo das condutas tanto do publico-alvo do AEE, quanto de seus docen-
tes.

Saberes especializados: o (bio)poder da medicina e da psicologia na
educacao

A governamentalidade ajuda a compreender que todas as nossas
acoes, sociais ou individuais sdo governadas por uma estrutura imanente que
permite a emergéncia de governamentos que atendem a uma demanda das
populacdes. Essas demandas emergem a partir de tensionamentos nas rela-
¢oes de poder e saber (FOUCAULT, 2010). Tendo essa afirmagdo como ponto
de partida, é possivel denotar que os dizeres dos participantes sdo atraves-
sados por saberes que permeiam o campo da educagdo, mas que pertencem
a outros campos de saber, ou seja, os saberes que se organizam como as ver-
dades do campo das psicologias, os saberes Psi3. Nesse sentido, buscou-se
apoio nos registros de Foucault, quando ele afirmou que:

Cada sociedade tem seu regime de verdade, sua “politica geral” de ver-
dade: isto é, os tipos de discurso que ela acolhe e faz funcionar como
verdadeiros; os mecanismos e as instancias que permitem distinguir
os enunciados verdadeiros dos falsos, a maneira como se sanciona uns
e outros; as técnicas e os procedimentos que sdo valorizados para a
obtencdo da verdade; o estatuto daqueles que tém o encargo de dizer
o que funciona como verdadeiro. (FOUCAULT, 2001, p.12)

Entendendo que a producio de verdade a respeito do AEE ainda esta
em processo de instituicao, cabe destaque para a constante disputa de espago
entre o discurso pedagdgico e o discurso de satide, da medicina, no campo da
educacao. Essa associacdo hierarquizada de saberes para controlar e disci-
plinar os estudantes com deficiéncia tem por “objetivo de controlar esses su-
jeitos, aproximando os ao maximo do normal” (LOCKMANN, 2013, p. 140). A

3 Os saberes psi sdo aqueles produzidos no campo da psicologia, em especial as psicopedago-
gias. (LOCKMANN, 2010).

223



hierarquiza¢do desses saberes se configura a partir de uma recorréncia de
linguagem propria do saber médico, surgidas nos dizeres dos participantes,
em varios momentos da conversa.

No quadro abaixo, trago excertos de dizeres dos participantes, onde
se evidenciam de forma recorrente uma linguagem prépria do campo da me-
dicina e das psicologias.

Quadro 1: Fragmentos dos Achados de Pesquisa

Nivel de Q.1.%, diagndstico, apoio de fono, de psico, de neurologistas...,
s6 que a gente tem que observar a parte fisica deles, o neurologico...
(PBP3);Tem que ter o tal do CID..., Eu sempre digo que a DIS é a mais
dificil de ser comprovada, porque demanda de médicos, de psicélo-
gos, de tudo nado é visivel...; eu ndo posso questionar o que o médico
diz..., (PO3).

Notem que no quadro acima, as respostas estdo desencontradas,
descoladas das perguntas propositalmente para que seja perceptivel que o
sujeito com deficiéncia é narrado pelo especialista, através de saberes médi-
cos, inventando um enunciado que toma para o AEE uma forma mais tera-
péutica do que pedagogica. Ainda assim, constitutiva da pratica pedagogica
no espago das SRMs. Os professores forjaram suas falas em saberes outros
em busca de validar o servigo prestado no AEE e isso faz emergir um regime
de verdade que faz desse espaco um lugar de regulacdo e normatividade te-
rapéutica que tenta igualar sujeitos com deficiéncia e sem deficiéncia. Essa
pratica “aproxima os sujeitos da sociedade para constitui-los como uma po-
pulacdo que tem suas regularidades, seus riscos préprios, suas ameagas, mas
que estando perto, e conhecida, pode ser controlada e governada” (LOPES, et
al, 2010, p.13). Uma vez estabelecido mais um local de distribui¢do e norma-
lizacdo dos corpos, a ordem “é fazer essas diferentes distribui¢cdes de norma-
lidade funcionar umas em relagcdo as outras e fazer de sorte que as mais
desfavoraveis sejam trazidas as que sdo mais favoraveis” (FOUCAULT, 2008,
p.83).

E interessante perceber que a busca por igualar os sujeitos escolares,
produz também um discurso que denota muito mais impossibilidades e limi-
tes do que a superagdo imposta pelos discursos midiaticos. Um discurso que
assume a limitacdo do préprio servico e submete as praticas pedagogicas aos

4 Quociente de Inteligéncia.
5 Deficiéncia Intelectual.
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saberes de outros setores ligados a sadde, condicionando o sucesso ou insu-
cesso dos atendimentos a frequéncia dos procedimentos e prescrices médi-
cas.

Consideragoes temporarias

0 AEE é um campo de disputa de poderes e saberes diversos, e o desejo
de reconhecimento e validacdo é manifesto nos dizeres dos participantes.
Além da evidente associacdo ao campo da medicina e da psicologia, outras
discursividades aparecem nas falas destes e evidenciam que outros discursos
midiaticos, como o da maxima produtividade e da superac¢io das barreiras,
sejam elas fisicas ou mentais, incidem diretamente no corpo dos sujeitos com
deficiéncia. Produzem desejos e vontades e inventam verdades que transfor-
mam os sujeitos com deficiéncia em um corpo tedrico. Um corpo imagindrio,
manipulavel e superador contumaz.

Certamente a histéria hd muito tempo nio procura mais compreender
os acontecimentos por um jogo de causas e efeitos na unidade informe
de um grande devir, vagamente homogéneo ou rigidamente hierarqui-
zado; mas ndo é para reencontrar estruturas anteriores, estranhas,
hostis ao acontecimento. E para estabelecer as séries diversas, entre-
cruzadas, divergentes muitas vezes, mas ndo auténomas, que permi-
tem circunscrever o lugar do acontecimento, as margens de sua
contingéncia, as condi¢des de sua apari¢do (FOUCAULT, 2002, p. 53).

Esse devir é permanente no campo de atuagdo do professor do AEE
que busca se metamorfosear com as diversas areas da medicina e das psico-
logias para tornar produtivo um corpo e uma mente que foram negadas pela
sociedade por muito tempo. Entdo a captura desses corpos pela escola e obri-
gatoriedade de frequentar um servico que pretende normalizar o maximo
possivel pode ser entendida como um lugar de acontecimentos que permite
a emergéncia social da SUPERacdo. O sujeito com deficiéncia, precisa der um
SUPERaDor, pois precisa romper com limites do corpo e da cognicdo mesmo
suportando a dor desse rompimento; um SUPERheroi, pois precisa inspirar
o desejo de outros para a superacgdo; e SUPERresistente, pois ndo pode desis-
tir de continuar produzindo. Nesse movimento, a figura do sujeito da defici-
éncia se transforma na figura da pessoa d’Eficiéncia e maxima produtividade.
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RELACOES ENTRE EDUCACAO E LAZER:
ETNOGRAFANDO NA CIDADE

CINARA Rick1
LEANDRO FORELL2

Introducao

Comego delineando este trabalho a partir da minha participacdo como
bolsista de iniciacdo cientifica na graduacao no curso de Pedagogia da Uni-
versidade Estadual do Rio Grande do Sul. A bolsa de inicia¢ao cientifica pos-
suia vinculo entdo com a Rede Cedes - RS, na qual celebrou um convénio com
cinco institui¢des de ensino superior, dentre elas a UERGS, UFRGS, UNISINOS,
UFPel e a UFSM. A Universidade Federal do Rio Grande do Sul foi o nuicleo
organizador com o intuito de desenvolver nas institui¢des pesquisas relacio-
nadas a tematica do esporte recreativo e o lazer dentro das politicas publicas
e levando em conta as especificidades das regides nas quais as pesquisas fo-
ram realizadas. Uma das pesquisas realizadas por nosso nucleo foi desenvol-
vido por mim através de uma inserg¢ao etnografica na cidade de Osério junto
dos praticantes de skate.

Com a possibilidade de considerar as mais diferentes manifestacoes
dos sujeitos praticantes de skate que fazem parte ainda de todo um contexto
de estruturacdo da cidade, penso que este estudo pode vir a contribuir no
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pensamento sobre os modos de aprendizagem para além dos muros da es-
cola, uma articulacdo dos modos de ser e estar no mundo através da visao
deles e ndo de uma idealizagdo de pessoas.

Com o objetivo de tencionar os estranhamentos da pesquisa com as
relacdes na educagdo e no lazer sobre a pratica de Skate na cidade de Osério
que cheguei ao problema de pesquisa “Como se estabelecem as relacdes en-
tre educacdo e lazer nas praticas cotidianas de praticantes de skate na cidade
de Oso6rio/RS?”.

Metodologia

Inicialmente estava imbuida de realizar uma pesquisa através do fo-
mento da Rede Cedes/RS, onde o tema atravessasse o lazer, as politicas pu-
blicas e que estivesse ligado a juventude.

Ao estabelecer um campo onde poderia ser realizado a pesquisa e com
o intuito de evidenciar os fatos em sua totalidade, decidi juntamente com
meu orientador que realizaria uma etnografia.

Sabia ainda que na cidade de Osério haviam pistas de skate e que apa-
rentemente, devido ao comentario de alguns conhecidos, havia um nimero
expressivo de sujeitos que praticavam a modalidade de skate, no entanto,
ndo tinha ideia do movimento destas pistas e de como os jovens faziam uso
desta. Foi entdo que em um sabado ensolarado no més de margo, realizei mi-
nha primeira incursdo etnografica. Com o objetivo de vislumbrar um nimero
expressivo de skatistas na pista me dirigi ao local tracando um trajeto da uni-
dade da UERGS até a pista localizada na lagoa do Marcelino, cerca de pouco
mais de dois quilometros.

0 caminhar foi algo constante durante a pesquisa. Este foi um dos ver-
bos que deram significado aos momentos que posteriormente me levaram a
refletir sobre estes percursos delineados pela cidade. Afinal, em minha pri-
meira ida a campo, os acontecimentos foram divergentes da expectativa que
havia delineado em minha imaginagao, pois ndo encontrei skatistas na pista
e comecei a me questionar se realmente havia feito as escolhas certas.

Os lugares onde os sujeitos da pesquisa estavam era divergente do que
inicialmente eu havia cogitado e foi entdo que percebi que na etnografia os
caminhos podem apresentar novas dire¢des, afinal “os dados ditam o cami-
nho teédrico a ser conduzido durante as andlises e os resultados da pesquisa,
suas hipédteses vao sendo construidas progressivamente a medida que os da-
dos respondem ou nio as perguntas [...]” (MATTOS, 2011, p. 37). Além da di-
versidade de locais por onde a pesquisa desdobrou-se, havia um lécus que
ndo era fisico, mas sim um campo virtual, onde os sujeitos interagiam,
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marcavam os rolés, negociavam pegas e objetos da pratica, divulgavam vi-
deos, ou apenas mantinham contato quando o clima nio se apresentava pro-
picio para a pratica.

Um dos relatos que aconteceram logo no inicio da etnografia foi sobre
os locais, onde o skatista fala:

Sobre os lugares que eu ando, tipo. Que quando eu comecei andar de
skate nao tinha a pista da lagoa né, da lagoa do Marcelino. Daf a gente
andava mais era pelas pracgas. Tem a praca do balangand3, que é na
Getulio Vargas. A gente fazia obstiaculo de madeira e colocava la na-
quela praca, que era la onde a gente treinava e andava todo dia. Af a
pista que tem no albatroz, ela tava toda cheia de buraco e coisa, ndo
tinha como anda. Depois que fizeram a pista da lagoa do Marcelino que
demorou alguns anos até fica pronta saiu a reforma da pista do alba-
troz também. [..] Entdo a galera do skatestreet procura anda pela rua,
em obstaculos da rua. Tipo.. o largo dos estudantes e tal, que tem o
palco né, a gurizada gosta de pula I3, tem bordas pela rua, de marmore,
que a gurizada gosta de desliza e tals, fazé as manobra. E agora ha dois
anos atras eu entrei numa nova modalidade de skate que é o downhill
speed, que é o skate que consiste em desce o morro numa alta veloci-
dade sabe. (DC, 07-04-2017)

Foi com o intuito de seguir estas pegadas que acabei por utilizar Ge-
orge Marcus (1998) que afirma na etnografia multissituada esta relevancia
na trajetoria destes locais. O autor sugere que nas pesquisas atuais interes-
sadas em mudancas culturais e sociais devem considerar uma transposicao
no campo, expandindo assim suas fronteiras e estabelecer conexdes ao longo
de vérias escalas etnograficas. E nesta multiplicidade de espagos que se evi-
denciam uma circulagio de significados, significados estes estabelecidos na
interacdo desses sujeitos nos diferentes espacos e tempos, e que cabe ao pes-
quisador vislumbrar estas conexdes. (MARCUS, 1998)

Esta diversidade de locais ainda assim fazia parte de um todo, ou seja,
a cidade era o campo, um campo bastante heterogéneo e que precisava ser
compreendido através desta multiplicidade de relagdes sociais entre os va-
rios atores sociais. Foi em Magnani (2002) que me debrucei para alcangar a
construcdo desta trama que sustenta a dindmica urbana. E na antropologia
urbana que este autor busca entender estes atores sociais, 0s grupos e as pra-
ticas imbricadas no espago que estas relagdes permeiam, a cidade passa a ser
pano de fundo de uma série de tramas, e que passam a ser parte constitutiva
das andlises realizadas. (MAGNAN]I, 2002)

Vejo hoje a etnografia como a ciéncia da pratica. Evidente que as leitu-
ras foram imprescindiveis para a articulagdo do campo, no entanto, foi no dia
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a dia, nos caminhos percorridos, no constante ir e vir, bem como “do estar la
e do escrever aqui” (GEERTZ, 1989, p.170), movimento este que me desper-
tou como pesquisadora e foi modificando minha escrita. O diario de campo,
principal companheiro, foi um instrumento norteador quanto as a¢des des-
critas no campo, descricdes minuciosas, que posteriormente serviram para a
analise reflexiva. (WINKIN,1998)

As descrig¢des realizadas no diario ndo podiam ser apenas minuciosas,
mas deveriam trazer as sutilezas que por vezes eram evidenciadas. Para Ge-
ertz (1989), a descricdo densa seria a disposicao como o pesquisador realiza
um esforgo de “construir uma leitura de...” (GEERTZ, 1989, p.20), onde o pes-
quisador realiza uma leitura o mais préximo possivel do significado que o
proprio sujeito pesquisado estabelece de determinada a¢do ou ideia. Algo
aparentemente sem significincia para o espectador pode ser algo de extrema
relevancia para os sujeitos ali dispostos no campo, e sdo estas as capturas
que o etndgrafo precisa realizar. (GEERTZ, 1989)

A relagdo com os sujeitos pesquisados também é algo que vai se deline-
ando ao longo da etnografia, a verdadeira interagdo entre pesquisador e pesqui-
sado ocorre quando este passa a condicdo de interlocutor, e se estabelece uma
relagdo dialdgica entre ambas as partes, uma relacdo de proximidade e confi-
ang¢a, mas acima de tudo baseada em principios éticos. (OLIVEIRA, 2006)

A cada ida a campo, percebi que estava deixando de ser o sujeito estranho
naquele local, e os skatistas também passaram a me ver como participe daquelas
atividades, participei da ‘vaquinha do refri’, compartilhei 4gua, internet e fésfo-
ros, que passei a carregar comigo. Estes pequenos atos de compartilhamento fa-
ziam parte de uma manuten¢do de valores simbdlicos construidos dentro do
grupo social, bom como os relatos de comensalidade descritos nas pesquisas de
trabalhos de Stigger (1997), Miskiw (2012) e Forell (2014).

Estes atos foram me aproximando dos grupos. Até que em um dia, conheci
um skatista o qual ja havia visto seu nome em um dos videos. Ele ao chegar até
mim me perguntou se eu era a “Mina da Pesquisa”, respondi que sim, ainda meio
sem entender e ele falou que ja havia ouvido outros falarem de mim. Naquele
momento me senti realmente dentro do campo, o reconhecimento recebido
através do apelido. Depois disso, muitos passaram a me chamar assim.

Discussoes

Sao nos espagos publicos que vemos a heterogeneidade dos usuarios
da urbe, diferentes sujeitos, utilizando-se de determinados locais para dife-
rentes praticas. Uma das passagens do diario de campo evidencia um local
onde por diversas vezes vi alguns rapazes falando e quis saber se era um local
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de pratica do skate, ja que haviam placas de sinalizagdo sobre sua proibicao,
um skatista me informou que:

Na praga das carreta. E assim 6. Ndo é aquela coisa que o pessoal se
reuine, ahhh hoje vamos 14 anda de skate na praga das carreta. Nao, ndo
tem isso porque la s6 tem uma quadra, o lugar de joga futebol, joga
basquete, ndo é pro skate, dai tipo, a gurizada, acaba indo 1a joga um
futebol, joga um basquete, dai como sio skatista, o meio de transporte
é o skate. daf a galera ta 1a com o skate, acaba mandando uma mano-
brinha, acaba mandando um pouco. (DC, 07/04/2018)

Parece que nesta passagem o skatista assume um discurso de que
aquele local ndo pode ser usado, mas que ja que a ‘galera’ esta 1a com o skate
acontece, a pratica passa a ser algo cotidiano em locais proibidos. As proibi-
¢Oes segundo o relato dos sujeitos praticantes ocorreram ap6s a construgao
da pista de skate no ano de 2013.

De Certeau (1998) em sua visdo do alto do World Trade Center eviden-
cia que na cidade hd uma oposicdo entre observadores e caminhantes, os ide-
alizadores da cidade vivem a ilusio do dominio desta, das formas de
utilizacdo dos espacos até entdo definidas, no entanto estas praticas alteram
estes usos. As relacdes estabelecidas no cotidiano da cidade é que definem os
usos e modos de fazer desta. (DE CERTEAU, 1998)

A constatacdo dos locais destinados as praticas do skate nos remonta
a diferenciacdo que De Certeau (1998) faz dos espagos e dos lugares, "um
lugar é, portanto uma configuracao instantanea de posi¢des, implica uma in-
dicagdo de estabilidade" (DE CERTEAU, 1998, p.201). O lugar seria, neste
contexto da cidade a qual foi definida pela pesquisa, suas ruas e pragas cons-
truidas e planejadas através de suas politicas publicas, ja o espago “é um lu-
gar praticado”. Assim, a rua geometricamente definida por um urbanismo é
transformada em espaco pelos pedestres, skatistas, caminhantes, ambulan-
tes, mendigos e demais usudarios (DE CERTEAU, 1998, p.202), ou seja, o lugar
torna-se espaco quando ha a apropriacio e a utilizagdo dos sujeitos para uma
determinada finalidade, a rua pode ser tanto o espaco de andar, correr, tran-
sitar, deslizar, fazer manobras e outras finalidades dependendo da utilizacao
dada a ela pelos individuos através da construcao cultural e social destes.

Outra discussdo pertinente foi a de elencar os significados de lazer, ao
qual recorri para elencar as nog¢oes de lazer o autor Marcellino (2004), que
distingue o lazer em duas grandes linhas, “a que enfatiza o aspecto atitude
[..] e a que privilegia o aspecto tempo.” (MARCELLINO, 2004, p.28-29).
Quanto alinha que enfatiza o aspecto atitude, esta verifica que a relacdo entre
sujeito e a experiéncia vivida, ou seja, a atividade que pode afetar o sujeito de
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forma satisfatoria. Ja o aspecto tempo, situa-se na ideia de tempo livre, ndo
s6 do trabalho, mas do tempo livre das obrigagdes.

0 lazer para além da pratica, mas como estilo de vida traz um sentido
expressivo para estas vivéncias. Existem inimeras pesquisas que abordam o
lazer, mesmo assim, continua sendo um tema muito problematizado, com
isto quero trazer para este estudo uma das mais relevantes pesquisas sobre
o tema do lazer ligado a estilos de vida do livro intitulado Desporto, Lazer e
Estilos de Vida: Um estudo etnogrdfico de Marco Paulo Stigger (2002). O autor
realiza uma etnografia com um grupo de praticantes de futebol da Praia do
Molhe em Portugal, evidenciando a apropria¢do do grupo sobre o esporte e
ainda, destaca-o como um lazer vivido e praticado, ressignificando regras,
criando um universo cultural particular.

Os espagos publicos das cidades, em especial as pragas, ao longo da
histéria, foram concebidos em torno de uma pluralidade de intengdes vi-
sando em principio atender a uma demanda significativa pelo lazer dos indi-
viduos de determinada localidade. Os diferentes projetos de ocupag¢do dos
espagos acabam por evidenciar um quadro bastante variado no que tange as
funcdes das formas e das paisagens desses espagos publicos de lazer
(MAGNANI, 1998).

Estes espacos de lazer podem ser concebidos no principio visando um
determinado publico, ou a comunidade ao seu entorno, ou ainda busca de
visitantes mais longinquos da cidade.

As pracas de skate na cidade de Osdrio foram instituidas com o obje-
tivo de direcionar a pratica do skate para aqueles locais, visto que a pratica
acaba sendo narrada por certos citadinos como algo perturbador ou que ofe-
rece um risco a dindmica de circulacdo da cidade. Estas justificativas das po-
liticas de forma utilitdria aparecem constantemente tanto nos discursos da
populacdo como dos formuladores dela (FORELL, 2014). Alguns relatos du-
rante o trabalho de campo deixaram isto evidente, quando na primeira incur-
sdo ao falar com o vigilante no memorial das dguas, este acentuou sua fala ao
dizer que a praca ali havia sido uma importante construcao ja que era ‘peri-
goso’ os skatistas andarem de skate pela cidade. (DC, 18/03/2017)

Consideracgoes

Este modo de vislumbrar a cidade e um determinado grupo de cida-
daos juntamente com os estudos no campo da pedagogia me mostrou que a
educagio esta em todo o lugar. Dentro do meio social, a educagio se estabe-
lece como uma fracdo do modo de vida dos grupos sociais, que inventam e
reinventam. O saber atravessa as palavras, as praticas, as regras, os segredos
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da arte e dos cultos, do artesanato ou da tecnologia, através das trocas dos
sujeitos entre si e com a natureza. (BRANDAO, 2006)

Para evidenciar um pouco sobre a aprendizagem dos skatistas dentro
da pratica, recorri as teorias educacionais, elencando aqui um dos estudiosos
que afirma o meio social como determinante no processo de desenvolvi-
mento humano. Vygotsky concebe os sujeitos como seres histéricos e produ-
tos de um conjunto de relacdes sociais. O autor afirma que é a partir das
relacdes que os homens estabelecem entre si, por meio de uma atividade
Unica que engendram sua consciéncia. (VYGOTSKY apud FREITAS, 2000)

Na abordagem vygostkyana, o sujeito é visto como alguém que se
transforma e é transformado nas rela¢des que acontecem em uma determi-
nada cultura dentro ainda de um determinado espago temporal. Ocorre nos
sujeitos uma interacdo dialética entre o individuo e o meio social e cultural
em que este esta inserido. Em Vygotsky é possivel constatar que o desenvol-
vimento dos sujeitos é tido ndo como a decorréncia de fatores isolados que
amadurecem, nem de fatores ambientais que agem sobre o individuo contro-
lando seu comportamento, mas sim o desenvolvimento humano é tido como
um produto de trocas reciprocas estabelecidas durante toda a vida, entre in-
dividuo e meio e ainda com outros individuos. (VYGOTSKY apud FREITAS,
2000)

0 andar de skate pela cidade por ser algo que se faz coletivamente se
constitui como espago educativo, os sujeitos praticantes desenvolvem modos
de se apropriar, de aprender e de vivenciar a cidade de uma maneira tnica.

Acredito que cumpri com o dever de elucidar os questionamentos que
tanto me incomodavam no inicio da pesquisa. As relacdes entre a educacgio e
o lazer nas praticas cotidianas de praticantes de skate da cidade de Osério
demonstram o qudo entrelacadas estdo na aprendizagem dos sujeitos em
suas mais diferenciadas praticas. O lazer em especial, é algo definitivamente
participe da construgio social dos sujeitos, além de seu carater puramente
educativo. Pois é através desta cultura vivenciada e fruida que estes sujeitos
engendram as mais diversas manifestacoes sociais na urbe, é no skatelife que
se ddo as narrativas destas vivéncias.

Visualizar o mundo com os olhos de outros sujeitos, os sujeitos da
urbe, que se apropriam, vivenciam, interagem, aprendem, usufruem, signifi-
cam e ressignificam o seu entorno me faz pensar a diversidade das formas,
modos e usos dos espagos. Meu olhar de pesquisadora/académica voltada a
construcao de minha identidade docente ganhou novos sentidos, a partir da
vivéncia experienciada em uma “aldeia de nativos”.
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RESISTENCIAS E LEGITIMIDADES NO
CURRICULO DE ARTES

Lucas PACHECO BRuM!
CRISTINA ROLIM WOLFFENBUTTELZ

Introducao

Tradicionalmente, o curriculo escolar em artes tem se traduzido em
uma simples grade curricular, composta de conteidos, conceitos, signos e co-
digos formais, legitimados pelo dispositivo canénico escolar. Muito das con-
cepgOes curriculares nesse campo tem excluido o que denominamos
“urgéncias”, conceito esse que, aqui, esta empregado as incertezas e mudan-
cas que as sociedades contemporaneas enfrentam; em outras palavras, a par-
tir do que é movimento, do que é vivo, efémero, veloz, onipresente e mdbile.
E, em consequéncia disso, resultam resisténcias nos curriculos, ou seja, um
fluxo de forgas entre o que esta posto, as legitimidades dos curriculos esco-
lares de artes e as urgéncias, implicando estilos de vida, escolhas estéticas, a
construgdo de discursos, de pessoas, de corpos, bem como de a¢des, atitudes
e modos de andar, falar, comportar-se, e modos de gerir a vida, que operam
nos processos de subjetivacdo - na construcao de si.
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Interessa-nos, assim, nesse ensaio, criar alguns relevos, tracando al-
guns desafios que potencializam a fusao entre urgéncias e os saberes formais
ja legitimados. Entretanto, discutimos os modos pelos quais as urgéncias re-
sistem ao curriculo de artes na escola, tendo em vista as concep¢des curricu-
lares ja legitimadas pelo sistema. Pretende-se, portanto, abrir outras fendas
de aprendizagens e concepg¢oes de curriculo de artes que possam dar conta -
ou que pelo menos tentem - de uma cultura contemporanea que seduz, re-
pele, invoca e produz estudantes.

Resisténcias e legitimidades no curriculo de Artes

O curriculo é um artefato cultural, politico, social, discursivo, demo-
cratico, historico, de relagdes de poder e saber, que expressa e orienta certas
finalidades e objetivos do sistema educacional e a formagao dos sujeitos. To-
maz Tadeu da Silva (2010) propde uma definicdo ampla de curriculo, que nao
se constitui de hierarquias, de maneira estatica, mas um curriculo de espaco
transitorio, de agio que estd sempre em movimento e propenso as mudancas.
Um curriculo no qual os aspectos politicos, sociais, econdmicos, tecnolégicos
e culturais das sociedades atuais fagam parte dos saberes construidos em
sala de aula, juntamente com aqueles ja legitimados pelo dispositivo escolar.
Um curriculo que fale por si préoprio e que tenha diferentes marcas digitais
dos envolvidos.

Conforme Silva (1999, p. 14) “[..] aquilo que o curriculo é depende
precisamente da forma como ele é definido pelos diferentes autores e teorias.
Uma definicdo ndo nos revela o que é, essencialmente, o curriculo: uma defi-
nicdo nos revela o que uma determinada teoria pensa o que o curriculo é”.
Mais importante que buscar uma definicdo para o curriculo é saber quais
questdes um discurso curricular busca responder. Sua formagao se constitui
de experiéncias e trajetdrias distintas de estudantes e professores/as. Como
Silva (2012, p. 14) explica, o “curriculo se constitui, desse modo, em elemento
de mediacdo entre os sujeitos - professores e alunos - e entre estes e o co-
nhecimento”.

Silva (2010) problematiza a concepg¢ao de um “curriculo como feti-
che”, que coloca o cenario das discussdes em torno do curriculo, os desejos e
0s prazeres que sio como propulsores da vontade de saber. E um curriculo
em que os conhecimentos listados pelo/a professor/a possam ser (re)inter-
pretados, sujeitos a controvérsias, conflitos, divergéncias e disputas. Ou seja,
um curriculo que esta sempre propenso as mudangas e as urgéncias atuais.
Construir e olhar para um curriculo com uma perspectiva de fetiche é en-
tendé-lo como uma oportunidade de reconhecer as semelhangas entre os
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multiplos conhecimentos que circundam a escola e a vida dos sujeitos que se
encontram no espaco escolar.

Um curriculo, nessa perspectiva, que reconheca estas urgéncias im-
plica repensar outras categorias e conceitos que orientam o pensamento
educacional. Além de reconhecer e promover praticas pedagogicas envol-
vendo a diversidade, é preciso achar a fusdo certa e necessaria entre saberes,
conteddos e cddigos formais ja legitimados pelo sistema. Apesar de tudo,
ainda hoje, apés o avanco das teorias do curriculo, muitas das concep¢des
curriculares em artes estdo silenciosamente entre os corredores e as paredes
das salas de aulas, isolando-se do mundo e de suas influéncias. Muito das pra-
ticas de ensino que tém como foco a disciplinarizagdo, os saberes dissociados,
a fragmentagdo epistemoldgica, os blocos de contetidos programaticos, a én-
fase no uso dos livros didaticos, a seriacdo, a técnica e as abordagens expres-
sivas do ensino de artes estd voltado a heranca Modernista no Brasil,
inaugurada com a Semana de Arte de Moderna, de 1922. Com as influéncias
do Modernismo, transpds-se para o campo educacional a ideia da arte como
livre expressao. E, em consequéncia disso, nesse contexto favoravel da dé-
cada de 1970, a disciplina Educacao Artistica se consolidou, e passou a ser
obrigatéria no ensino regular, a partir da Lei n.2 5.692/1971, que introduziu
a Educacao Artistica nos curriculos escolares da Educagdo Basica.

Com esta concepgdo de Arte Moderna, que tinha uma provocacao da
arte académica, ainda realizada no Brasil, a partir de preceitos europeus e
neocléssicos, com o Modernismo foi a busca de uma nova expressdo genui-
namente nacional, além de uma libertacao da estética europeia e académica.
A partir desse movimento em busca de uma arte brasileira, o ensino da arte
nesse periodo ficou marcado pela livre expressio, que era a expressao das
criangas, ou seja, de seus sentimentos e desejos. A arte ndo precisava ser en-
sinada, mas sim, expressada pelos/as os/as estudantes. Com essa concep¢cao
de ensino foram introduzidas, também na segunda metade do século XX, ex-
periéncias bastante interessantes e bem sucedidas de ensino de arte para cri-
ancas e adolescentes com atividades extracurriculares.

Essa heranca deixada pelo Modernismo, hoje, tem ainda afetado a
maioria das concepgdes curriculares em artes desenvolvida nas escolas, o
que se traduz na apresentacdo de uma grade curricular por meio de concei-
tos, signos, codigos formais e uma sucessao cronolégica da arte. Estes proce-
dimentos, por sua vez, sdo legitimados pelo dispositivo candnico escolar
caracterizado pela énfase na sequencialidade e sucessio cronolégica, funda-
menta na histéria da Arte, que, muitas vezes, parte de uma visio erudita fo-
cada na obra e na vida de artistas consagrados ao longo dos séculos. Em
muitas das propostas de ensino se apresentam as releituras de obras de arte
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de artistas de renome. Soma-se a este panorama o fato de muitos dos curri-
culos escolares serem norteados por alguns livros didaticos e classicos de
arte, manuais, reproducdes de obras, que legitimam a centralidade do ca-
none, privilegiando aspectos de uma arte “elitista”, ideoldgica, de sequéncias
histéricas, que, portanto, exclui outras manifestacoes artisticas e formas de
arte.

Do mesmo modo, podem ser observados discursos proferidos pela
midia em geral, ou mesmo pelo préprio sistema da arte, tais como historia-
dores, museus, galerias de artes, livros, critica de arte, etc., que legitimam um
status quo que define o que é arte e o que ndo é arte; em consequéncia disso,
ndo raro se apresenta um padrao especifico, separando em arte “melhor” ou
“maior” da “pior” ou “menor”, arte maior e menor, construindo relacdes de
saber e, portanto, de poder.

Legitimar tal concepgdo curricular homogénea e eurocéntrica, numa
perspectiva de evolugdo linear da histéria, além de ser generalista assume,
apenas, uma grande verdade, e um dnico discurso, marginalizando outras
formas de arte e um enorme campo de saberes que os/as estudantes convi-
vem diariamente, as urgéncias. Um curriculo hegeménico é dominador, pois
controla, regula e governa quem esta autorizado a falar, e sobre o que falar,
incluindo quais obras, quais artistas e movimentos da histdria Arte. Margina-
liza e tornam ilegitimas outras formas de arte, manifestagdes culturais e ex-
pressoes artisticas como, por exemplo, a cultura popular, a cultura negra,
indigena e gay, dentre outras. Isto implica que, quem fala, seja, na maioria das
vezes, homens e mulheres brancas, tem o consentimento de proferir um dis-
curso no curriculo sobre esses assuntos. Como dito, na maioria das vezes nao
legitima negros, indigenas e gays, que sio atravessados pelas proprias expe-
riéncias negras, indigenas e gays. E, quando as manifestac¢des artisticas des-
sas culturas aparecem no curriculo, ocupam espagos bastante reduzidos ou
mesmo minimizados, o que se aproxima, inclusive da arte erudita. Um exem-
plo sdo os livros didaticos de arte, que tém como foco os movimentos artisti-
cos ja reconhecidos e as obras de arte dos “grandes mestres”.

Sao, portanto, formas de transmissao e regulacdo de conhecimentos
hegemonicos que, muitas vezes, ndo tratam das minorias; além disso, os pa-
res nio se reconhecem. Compartilhamos, entretanto, a ideia de um curriculo
que desconstrua as amarras epistemologicas e a fragmentacio do conheci-
mento, dando prioridade para os interesses e desejos dos/as estudantes, na
sua construcdo. Na percepg¢do de Duncum (2011),
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[..] o curriculo deveria, pois, basear-se na natureza da cultura visual,
especificamente nas experiéncias dos alunos relativas a ela e integra-
das ao conhecimento do Professor. Enquanto o curriculo modernista
pautava-se em uma estrutura linear, que ia do simples ao complexo,
abrangendo desde elementos e principios da histoéria e temas, um cur-
riculo que se espelha na estrutura rizomatica da cultura visual come-
card a partir de qualquer ponto, com uma imagem ou género, a
representacio de um tema, uma polémica ou uma pergunta.
(DUNCUM, 2011, p. 22).

Duncum (2011) concebe o curriculo, na perspectiva da cultura visual,
como rizomatico, ou seja, um curriculo que nio tem inicio, meio ou fim. Nao
no sentido de que ele ndo tenha um objetivo ou uma dire¢do, mas, ao contra-
rio, um curriculo que va na dire¢ao dos interesses e desejos dos/as estudan-
tes, sendo eles ativos e propositores dos seus préprios conhecimentos. Mas,
isso ndo quer dizer que os conhecimentos formais da arte - o que ja é legiti-
mado - ndo fagcam parte do curriculo. Isso pressupde pensar em um curriculo
sem hierarquias entre os temas, c6édigos, imagens e conceitos, sem conside-
rar uns mais importantes do que os outros. Parece-nos pertinente pensar e
problematizar o curriculo na perspectiva do campo da cultura visual, uma
vez, que esse campo abarca as representacdes cotidianas nos mais diversos
seguimentos - cinema, televisdo, moda, publicidade, literatura, livros, redes
sociais, sites de entretenimentos, etc - os artefatos culturais, os modos de ver,
as experiéncias estéticas, e os significados que produzimos com a cultura a
partir das visualidades em que os/as estudantes convivem diariamente.

Em vista disso, pensamos e problematizamos um curriculo em artes
de urgéncias, em que essas sejam originadas de lugares especificos de cada
contexto cultural. Assim, alinhamos ao nosso pensamento ao que Larrosa
(1994), Steinberg e Kincheloe (2004) propdem que o pedagdgico estd além
do curriculo institucionalizado e dos lugares que tém a fun¢io de educar,
como a escola, a igreja, a familia, etc. Mas, também, outros locais e espagos
mais amplos em que educacdo ocorre, como cinema, televisdo, publicidade,
campanhas de moda, videogames, histérias em quadrinhos, dlbuns de figuri-
nhas, revistas, livros, internet, midias sociais, plataformas de relacionamen-
tos, entre outros “onde o poder é organizado e difundido” (STEINBERG;
KINCHELOE, 2004, p. 14). So territérios de educagdo e de formacio de su-
jeitos, em que os conhecimentos produzidos por esses locais estdo, muitas
vezes, fora da escola e do curriculo, provocando incongruéncias entre o que
os/as estudantes aprendem na escola com o que convivem e vivem trivial-
mente nos espacos onde habitam.
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Kerry Freedman (2008) defende a concepg¢io de que o curriculo tem
uma série de lugares dentro e fora da escola, e ndo s6 na comunidade profis-
sional da disciplina. A autora explica que as referéncias externas como, por
exemplo, a vasta gama de textos e de imagens, podem ser mais importantes
para a compreensao dos/as estudantes, do que um curriculo formado por se-
quéncia, de contetidos da Historia da Arte, por exemplo. A autora infere,
ainda, que os curriculos escolares tentam filtrar ideias e experiéncias vistas
como conteudo legitimo. Ao filtrar experiéncias, gostos, vontades, desejos,
ideias e percepcdes, filtramos o pedagégico (do) fora - que esta fora do cur-
riculo - e que somado juntamente com os de dentro, aqueles ja legitimados,
produz-se, assim, um curriculo de efeitos ou como destaca Silva (2010) um
“curriculo como fetiche”.

Parece-nos proficuo conceber as urgéncias como pedagogicas, uma
vez que elas se encontram em “rela¢des de poder - no processo de transmis-
sdo de atitudes e valores” (SILVA, 2000, p. 89). Além de produzirem verda-
des, condutas, praticas discursivas e modos de ser e estar no mundo, agindo
sobre noés e sobre os/as estudantes, de diferentes maneiras, transformando
suas experiéncias de si com si. Elas impdem, seduzem, atraem, dominam, as
sujeitam, educam, formam, inspiram, repelem, mentem, convocam e forjam.

As urgéncias, assim, estdo emaranhadas nas relagdes de poder e sa-
ber, que produzem e fabricam os/as estudantes. No pensamento foucaulti-
ano, saber e poder ndo sdo externos um ao outro; eles atuam em forcgas
correlatas e dependem um do outro. No entanto, esses espacos produzem sa-
ber e poder, pois o poder estd em movimento, a partir de “estratégicas de
relagdes de forca sustentando tipos de saber e sendo sustentado por elas”
(FOUCAULT, 1979, p. 246).

Esses locus onipresentes educam e formam sujeitos nos seus mais
variados sentidos. Estas urgéncias ndo apenas conduzem estudantes, mas
também produzem discursos, significados e verdades sobre os mesmos. En-
tdo, por que ndo levar as urgéncias numa fusio potente curricular em artes,
com os conhecimentos formais ja legitimados pelo sistema escolar? Uma fu-
sdo, nesse sentido, poderia partir daquilo que os/as estudantes ja sabem,
para aprender outros contetidos que ainda nao sabem, de maneira transdis-
ciplinar. O curriculo, assim, assumiria diferentes digitais, podendo ser mu-
dado, remodelado, recortado de acordo com suas necessidades. Com isso,
talvez, diminuissem os alargamentos entre as legitimidades do curriculo de
artes da escola com as urgéncias que “habitam” dentro e fora desta, bem
como fosse construido um discurso curricular que representasse verdades
particulares, e ndo um discurso curricular monopolizador.
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E a fusdo daquilo que ja existe nos curriculos de alto teor intelectual
e cultural com as urgéncias do mundo contemporaneo e com as/os das/dos
estudantes. Desse modo, ndo se trata de negar ou negligenciar os saberes
eruditos, conteddos e conceitos e formais. E, tampouco, de apaga-los do cur-
riculo, mas, sim, promover fusdes que potenciem aprendizagens prazerosas
com as urgéncias que permeiam os/as estudantes, algo tio caro e crucial para
os/as professores. Por outro lado, cuidamos para ndo dar uma unica énfase
em curriculos “abertos”, em urgéncias, pois se corre o risco de o curriculo ser
qualquer coisa - “divertida” - (CARLSON; APPLE, 2003) presente no mundo
contemporaneo. Mas, que os/as professores sejam capazes de olhar para o
seu tempo, e seus/suas estudantes estejam aptos a “tornar o curriculo rele-
vante para os interesses e o universo do cotidiano dos/as estudantes”
(CARLSON; APPLE, 2003, p. 42).

Isto implica desafios e dificuldades para os/as professores de que o
curriculo ndo é monolitico, centrado em livros didaticos, artistas, obras e his-
toria da arte, mas, sim, dinamico. Significa problematizar os processos que
ocorrem dentro e fora das salas de aula e das escolas, pois de um universo
amplo de conhecimentos e saberes, seleciona-se o que vai constituir o curri-
culo, ou seja, toda escolha é poder. Silva (2001, p. 197) argumenta que no
sentido foucaultiano “o curriculo, como corporificardo de saber, esta estrei-
tamente vinculado ao poder. O poder ndo € algo que, de fora, determina qual
forma assumird o saber inscrito no curriculo. O poder estd inscrito no inte-
rior do curriculo”.

0 poder no curriculo sdo as escolhas e tomadas de decisdes de con-
teudos, saberes, tematicas, conceitos, imagens, musicas, textos, atitudes,
acoes, valores, moralidades, discursos, abordagens e procedimentos meto-
dolégicos etc., que fardo parte do curriculo. E aquilo que promove segrega-
¢do. E o que inclui/exclui, isto é poder no curriculo - o que legitima como
conhecimento e arte, e do que ndo é. Sdo inclusdes e exclusdes ndo somente
de conhecimentos, mas também de grupos socais, pessoas - raga, género,
classes, etnia e religido - na sua sele¢do (SILVA, 2001).

Desta maneira, toda a escolha é excludente, pois “de qualquer forma
e sob qualquer concepciao, ao falar de curriculo, estamos falando de poder”
(SILVA, 1999, p. 53). Assim, as “teorias do curriculo, tendo decidido quais co-
nhecimentos devem ser selecionados, buscam justificar por que 'esses co-
nhecimentos' e ndo 'aqueles’ devem ser selecionados” (SILVA, 1999, p. 15).
Com isso acreditamos que o curriculo é o resultado de uma selecdo. Selecio-
nar é uma operac¢do de poder, e que em toda escolha e selegio existe uma
intencao ideolégica, que nao é neutra.
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A escola é um espaco onde o poder opera e produz saber, e 0 saber
produz poder (FOUCAULT, 1979). E uma negociacio diaria de espaco de dis-
puta, pois tais atra¢des contemporaneas, bem como os saberes triviais, sdo o
que dard “vida” e desenvolvera um prazer pela aprendizagem ao que os/as
estudantes aprendem juntamente como os contetdos ja institucionalizados.
Com isso, o curriculo assume um discurso e uma verdade de um lugar, e de
sujeitos muito especificos, os quais os mesmos se identificam, mas estando
sempre abertos a mudancgas ou divergéncias, dentro do préprio discurso.

O poder também opera na resisténcia, enquanto as urgéncias con-
temporaneas resistem, por mais que isso ocorra silenciosamente, e tentam
fazer parte do curriculo. Entretanto, as resisténcias sdo efeitos de forc¢as con-
trarias do que é selecionado e legitimado pelo sistema, e tém status de artes
no curriculo. O curriculo é o espaco/lugar de resisténcia, pois é necessario
resistir as urgéncias, ndo no sentido de nega-las, mas de enfrenta-las, trazé-
las para dentro da arena de disputa do que é institucionalizado e legitimado.

Michel Foucault (1979) relembra-nos que antes de tudo o poder é
liberdade, de tal modo, que resistir € um dos efeitos do poder. Assim, as ur-
géncias sé resistem a escola e a sala de sala aula porque elas tém liberdade,
sejam elas por relagdes forcas e que estdo em agdo. A resisténcia ndo vem de
fora e também nao é exterior ao poder, ao contrario, ela esta dentro do seu
proprio jogo de existéncia, nesse caso, das posicoes que as urgéncias tomam
dentro da escola e no curriculo, tencionando e produzindo for¢as com o sta-
tus quo ja legitimado.

Apesar de que, muitas vezes, as escolas e seus curriculos apresentam
diferentes dificuldades, devido a multiplos fatores, como interesses politicos
e econdmicos, além, até, dos pedagdgicos, é necessario abrir brechas, fratu-
ras, fendas e rachaduras no curriculo, enfrentando as negociac¢des, os confli-
tos e “as forcas”, para que se seja possivel potencializar praticas pedagogicas
e o discurso curricular local. Tratar das urgéncias do presente e do que é dito
sobre os/as estudantes é tratar de rela¢des de poder/saber que lhes formam
e educam.

O curriculo, assim, produz sentidos e significados em seus cotidianos
e em relacdo aos problemas sociais enfrentados pelas sociedades contempo-
raneas. O curriculo se produz e atua em sentidos e significados com diferen-
tes falas e interpretacdes podendo, todos os envolvidos, desvia-los, subverté-
los e contesta-los. O curriculo é uma relacdo social que produz efeitos em
seus envolvidos, em que a construcdo do conhecimento se da na relagio en-
tre as pessoas. Neste processo de construgdo e producdo estao envolvidas as
relagdes divergentes de poder, que operam nos corpos e nos processos de
subjetivacdo. Os discursos e as verdades curriculares construidas que
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formam os/as estudantes, ndo somente como formacao escolar, mas como
seres de existéncias e subjetivacgoes.

Desse modo, conforme Silva (2001, p. 194), é “importante ver o cur-
riculo ndo apenas como sendo construido de ‘fazer coisas’, mas também vé-
lo como ‘fazendo coisas ds pessoas’. O curriculo é aquilo que nés, professo-
res/as e estudantes, fazemos com as coisas, mas é também aquilo que as coi-
sas que fazemos fazem a nés”.

O curriculo é acdo e resulta efeitos que nés, professores/as, estudantes
e a comunidade escolar produzimos, e que, por sua vez, nos produz nos mo-
dos identitarios, criticos, politicos, culturais, sociais, etc. O curriculo constroéi
e (re)produz sujeitos particulares e especificos. Ao selecionar, escolher, legi-
timar e deslegitimar o que € arte no curriculo, ele “nos faz ser o que somos”
(SILVA, 2001, p. 196). Por isso, justifica-se a importancia de abrir espagos
para as urgéncias contemporaneas da hiperconectividade que configuram a
vida humana, pois elas produzem efeitos sobre nds e sobre os/as estudantes
que se refletem na escola e no curriculo, muitas vezes negligenciados. A esse
respeito Silva (2001, p. 194), afirma que “se ao produzir o curriculo, somos
também produzidos, é porque podemos ser produzidos de formas muito par-
ticulares e especificas. E essas formas dependem de relacdes especificas de
poder. Flagra-las e identifica-las constitui, assim, uma ac¢do fundamental-
mente politica”.

Consideracgoes finais

E nessa percepgio que pensamos o curriculo de artes, ou seja, um cur-
riculo que gera efeitos e que constitui o que se faz e produz na escola, impli-
cados na dinamica de ag¢do, da politica e das afeigdes, prazeres, gostos,
interesses e atragdes, e que “enfeitice” seus autores, ou seja, que tenha vesti-
gios digitais de todos na sua construcio e no seu processo pedagogico. Assim,
portanto, ele se configura com identidade, com caracteristicas individuais
proprias de cada contexto em que esta inserido, a partir das urgéncias con-
temporaneas que os cerca.

Compreendemos o curriculo de artes como um discurso e como um
artefato cultural muito particular e que produz verdades particulares, do
mesmo modo que constitui sujeitos particulares. Esta envolvido nas relages
de poder e saber e nas constitui¢cdes de posicionamentos, de modo que a no-
¢do e concepgdo de curriculo estejam na dindmica das urgéncias da vida di-
gital e das atracoes contemporaneas que permeiam as sociedades, na fusio
dos contetidos e cédigos formais legitimados pelo dispositivo escolar.
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Enfim, defendemos uma concepc¢do curriculo de artes com olhares
diversos, que tenha como base a investigacdo e a criagcdo e que inclua todas
as diversidades, como os problemas sociais, culturais, econémicos e politicos
das sociedades contemporaneas. Um curriculo de urgéncias que se configure
como pratica produtiva, significativa, prazerosa e de justica social, em que
os/as estudantes se reconhecam nio somente como autores/as do curriculo,
mas de sua prépria aprendizagem, tornando-se sujeitos criticos, emancipa-
dos e que saibam viver, conviver e resolver problemas nos espacos onde ha-
bitam.
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SURF SALVA: UM PROJETO SOCIAL ESPORTIVO
QUE PROPORCIONA AUTONOMIA E
CIDADANIA A SEUS PARTICIPANTES

FELIPE FERREIRA!
ALINE SILVA DE BONAZ2

Introducao

O surfe é um esporte que vem se destacando no cendrio nacional, com
uma crescente popularizacdo desde os anos 60. Segundo Vieira (2012), es-
tima-se que mais de dois milhdes de pessoas pratiquem o surfe sendo este, o
quarto esporte mais praticado no pais e o segundo entre os homens, tor-
nando-se um esporte que merece atencdo por parte da comunidade cienti-
fica, principalmente da drea da Educacao Fisica.

Este estudo se debruca sobre o trabalho de um Projeto Social de nome
“Surf Salva”, que acontece no Litoral Norte do estado do Rio Grande do Sul, e
que oferece aulas gratuitas de iniciagdo ao Surfe, com os objetivos de forne-
cer oportunidades de pratica e aprendizado do esporte, mas também preen-
cher um espaco do tempo vago de seus alunos. Surge a ideia desta pesquisa,
quando os instrutores perceberam algumas mudangas positivas nos compor-
tamentos dos alunos do Projeto, e em conversa com responsaveis, escolas
onde estudam e outras pessoas, foi brevemente observado que o Projeto po-
deria ter surtido um efeito positivo para suas vidas.

Entdo, para que se discutisse teoricamente esta possibilidade de trans-
formacdo suposta pelos relatos, construiu-se este estudo, que buscou anali-
sar como o Projeto pode contribuir para as constru¢ées de autonomia e
cidadania de seus alunos, na tentativa de buscar uma provavel confirmacao

! Professor de Educagdo Fisica Licenciado pela PUCRS. E-mail: felipe.ferreira.003@acad.
pucrs.br.

2 Docente do Instituto Federal do Rio Grande do Sul — Campus Oso6rio. E-mail: aline.bona@oso
rio.ifrs.edu.br.
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das observacodes supramencionadas. Por tratar-se de um Projeto Social, que
conta com instrutores voluntarios, e sem uma proposta pedagégica definida
para sua execuc¢do, julgou-se necessaria uma analise com suporte teorico va-
lidado e amplamente reconhecido pela comunidade cientifica das areas da
Educacdo e Educacio Fisica, buscando interpreta-lo como um Projeto que
visa educar através do esporte, realizado em um espaco ndo escolar sob a
perspectiva de educagdo nao formal.

Esta perspectiva trabalha de forma diferente da educacdo formal, que
é aquela realizada tradicionalmente nas escolas, com sistemas de avaliagao
de desempenho para progressio académica e titulacdo, subdividida por tur-
mas de idades diferentes e com estruturas proprias para o ensino sistemati-
zado dos conhecimentos produzidos historicamente.

Por vezes é confundida com a educacdo informal, que se define como
aquela que acontece de forma espontdnea, sem agentes especificos para o
ensino, trata-se do aprendizado dos habitos, costumes e crencas, seja através
da familia, amigos ou da observagio dos processos que ocorrem no entorno
dos individuos.

A educagdo ndo-formal pode parecer ser semelhante a esta, pois por
vezes ocorre em reunides de grupos sociais que buscam objetivos em co-
mum, sem transparecer objetivos declaradamente educacionais, mas que, se
analisados a fundo, demonstram uma grande capacidade de ensino de diver-
sos temas dignos de serem incluidos nos calendarios formais de educagédo. O
que diferencia o modelo nio-formal do informal, é a existéncia de intencio-
nalidade educativa. (GHON, 2006).

Os projetos de educacdo ndo-formal, no geral, existem como comple-
mentos a educagio formal e muitos ocorrem em espacos fora da escola, co-
nhecidos como espagos ndo-escolares. Estes espacos “sdo ambientes que
desenvolvem uma proposta diferenciada de educagdo”, e que “se caracteri-
zam por serem ambientes/ lugares coletivos que fazem parte do cotidiano
das pessoas”. Ali a educacdo (ndo-formal) ocorre de forma mais “espontanea
e a partir das relagdes e interacdes estabelecidas”. (BONA; AGLIARDI, 2018,
p. 13). Por ndo se tratarem de locais tradicionais de ensino como as escolas,
os projetos executados em espacos ndo formais, oferecem outras possibilida-
des de aprendizagem dentro de um contexto mais pratico, sempre acompa-
nhados de uma intencionalidade educativa.

Para suportar este estudo foram revisados artigos, monografias, dis-
sertacdes, teses e livros, buscando basear-se principalmente nas ideias de
Paulo Freire e de seu livro Pedagogia da Autonomia (1996).Foram analisadas

7

as falas do criador do Projeto, que é o instrutor principal do mesmo, e
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entrevistas com alguns participantes visando compreender o que mudou em
suas vidas depois de serem incluidos no Projeto SurfSalva.

Segundo Boaventura (2007, p. 5) “nomia” vem do grego que significa
regra, e assim entende-se autonomia como a capacidade de se autogovernar,
através da reflexdo e da tomada de consciéncia sobre seus atos, superando
assim a heteronomia onde o individuo é governado por outro ou outros, e as
regras sio externas ao mesmo.

A autonomia é se constituiu em um processo de experiéncias, que ama-
durece ao longo do tempo, conforme as decisdes tomadas pelo individuo.
Para Freire (1996) “a autonomia enquanto amadurecimento do ser para si, é
processo, é vir a ser”. Sendo assim, podemos considerar que a experiéncia do
aluno, ou seja, a participa¢do dele nos processos e tomadas de atitude sao
parte fundamental para a construcdo da autonomia do individuo.

Ao relacionar a construcdo de autonomia com as aulas de iniciagio ao
esporte, Machado (2011, p. 7) cita estes momentos como “um ambiente ex-
tremamente favoravel para o exercicio da convivéncia, cooperagao e autono-
mia”, mas sugere que deve-se ter cuidado no planejamento de atividades deste
tipo, fundamentando-as em uma proposta pedagdgica que promova “valores,
principios, regras, convivio social, busca de superagdo de limites individuais,
superagio de desafios, vivéncias praticas, debate em grupo, etc.” (p. 7), assim
buscando de fato uma educagdo para o convivio social através de espacos de
construcio de autonomia proporcionados pelo Projeto esportivo.

Para que estes espagos de protagonismo do aluno existam, necessari-
amente devemos observar a metodologia de ensino empregada pelo educa-
dor, ou neste caso o instrutor em questdo. Freire (1996, pag. 25) descreve
que as acoes do educador devem acima de tudo respeitar a autonomia de ser
do educando, este educador ndo pode negar as inquietudes ou curiosidades
dos educandos. Evitando portar-se de maneira autoritaria, mas sim pro-
pondo limites a liberdade do educando dentro do espago de ensino.

Freire (1996, pag. 16), escreve sobre a importancia da postura do edu-
cador perante seus alunos, e observa que o exemplo deste professor pode ser
tdo importante quanto as palavras que profere em aula, sendo assim de nada
vale um educador que professa sobre o esporte enquanto formador de cida-
daos, mas que em sua pratica busca fielmente apenas ensinar aos educandos
a competicdo exacerbada e excludente do esporte de rendimento. A “corpo-
reificacdo das palavras pelo exemplo”, segundo Freire (1996, pag. 16) é
ponto fundamental para o sucesso de projetos de ensino que se propde a de-
senvolver a autonomia dos educandos.

Podemos também dizer que um projeto de ensino de Surfe em uma
cidade litoranea justifica-se, pois é um tipo de local onde a comunidade
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convive diariamente com o oceano, muitas vezes até tirando seu sustento
dele no caso da pesca, ou através dele no caso do turismo, pois atrai visitan-
tes na alta temporada.

Indo desta forma ao encontro das ideias de Freire (1996) que também
propde que se estabeleca uma “intimidade” entre os conhecimentos e a ex-
periéncia dos alunos como, por exemplo, discutir questdes como as polui¢des
marinhas e diversas outras questdes, que podem levantar grande conversas
e argumentos, oferecendo assim espagos para que o aluno reflita e proponha
sugestdes para problemas relacionados diretamente a sua vida cotidiana e
de sua comunidade.

Kunz (1994) apud Neira (2009, p. 65) diz que: “Se nosso intuito é for-
mar cidadaos, temos por obrigacdo, no ambiente educativo, transformar o
fendmeno social do esporte numa atividade de interesse real a todos os par-
ticipantes [...] a cidadania eleva o educando a condigao de sujeito no seu pro-
cesso de ensino, capacitando-o para a participacdo na vida social, cultural e
esportiva.”

Espera-se entdo, da formacgao de cidaddos em um Projeto de esportes
que se oferecam espacos para o desenvolvimento da autonomia, que se cons-
tituem na oferta para os alunos de oportunidades de fala, reflexdo de suas
ideias e expressdo de seus pensamentos em atitudes no dia a dia do Projeto.

Aliando isto ao respeito entre os agentes do processo (instru-
tor/aluno), ao respeito a incompletude de ambos, a diversidade de opinides
que as discussdes possam vir a gerar, aos direitos e deveres de cada um, e
outra gama de possibilidades ja relatadas, podemos entdo, considerar a pos-
sibilidade de uma formacao cidada através de um Projeto de esporte.

Metodologia

A metodologia desta pesquisa utilizou-se do método de Grupo Focal,
uma abordagem qualitativa bastante utilizada em estudos que auxiliam na
compreensdo de agdes sociais comunitarias e de grupos sociais menos favo-
recidos (GONDIM, 2003, p. 160).

Sendo assim, esta foi a metodologia escolhida para analisar este pro-
jeto, que ao trabalhar a formag¢do humana a partir de uma pratica corporal
esportiva, necessita de uma andlise mais profunda e direta, para que possa-
mos analisar de forma mais eficiente as questdes envolvidas neste trabalho.

Neste estudo buscou-se responder os questionamentos que surgiram
ao entorno da pergunta central do mesmo: “como um projeto social esportivo
pode contribuir para a autonomia e cidadania de seus alunos?”, questdo que
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investiga a possivel construcdo dos alunos como cidadaos através das ativi-
dades do Projeto Surf Salva.

Foram elaborados questionarios semiestruturados que guiaram as se-
¢Oes de entrevista, que ocorreram em dois momentos: num primeiro mo-
mento todos do grupo debateram juntos, e, no segundo momento as
entrevistas foram individuais.

A populacdo envolveu 4 participantes e 1 instrutor que também é o
fundador do Projeto. Os critérios de exclusido dos participantes foram: A ma-
tricula regular no Projeto no ano de 2019: A autorizacdo prévia dos respon-
siveis através de Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, e do
entrevistado através da assinatura de Termo de Assentimento. Por questoes
éticas o sigilo dos entrevistados foi mantido e as transcri¢des serdo identifi-
cadas apenas por suas iniciais.

Resultados e discussao

Apresentaremos nesta se¢do os resultados das entrevistas feitas com
o fundador e instrutor do Projeto, e das conversas em grupo e individuais
com os participantes que aderiram a participa¢do neste trabalho.

O projeto Surf Salva foi criado no ano de 2015, sob a iniciativa de dois
amigos, um empresario de vestudrio do segmento, e outro fabricante de
pranchas de surfe da localidade, os dois surfistas com larga experiéncia na
modalidade. As aulas eram oferecidas semanalmente, aos sdbados pela ma-
nha e ao poucos atingiram cerca de 30 alunos. Os materiais utilizados eram
arrecadados em campanhas de doacdo, realizadas pela associa¢io local de
surfistas, e contavam com a participacdo dos alunos, pais e simpatizantes da
modalidade.

Atualmente apenas um dos fundadores continua no projeto, e segundo
suas palavras:

“0 que tenho a falar do projeto é nada mais nada menos que o amor
né, que nos move, cada um tem um objetivo. Eu costumo dizer que,
(pensativo), cada um tem um objetivo e cada um tem uma motivagao,
a minha motivagdo é salvar vidas através do surfe.” (A.H. 29 anos).

Podemos observar entdo que a criacao do Projeto ndo envolve apenas
o fomento da pratica e o crescimento da cultura de surfe, mas também tem
um carater de preocupagao com o préximo, sendo um projeto que visa pro-
porcionar oportunidades para que os jovens possam modificar suas realida-
des através da pratica esportiva. Freire (1996, pag. 6) declara a amorosidade
como aliada indispensavel a educacdo para a autonomia: “Como ser
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educador, se ndo desenvolvo em mim a indispensavel amorosidade aos edu-
candos com quem me comprometo...”

Esta “amorosidade” que trata Freire, é apresentada em diversos outros
trechos de A.H em sua entrevista, como este onde demonstra preocupacio
com o futuro dos meninos:

“0 objetivo principal do projeto, ndo é nem ensinar o Surfe, mas sim
dar um outro estilo de vida pra essa molecada” (A.H. 29 anos, fundador
e instrutor do Projeto).

Pensando nisso, o projeto oferece outras vivéncias para os alunos,
como momentos de treinamentos fisicos, instru¢des sobre maré, direcao dos
ventos, correntes maritimas, salvamento aquatico em parceria com o Corpo
de Bombeiros, meio ambiente e sustentabilidade, em palestras com recicla-
dores locais ou em agdes praticas de limpeza de praia, palestras sobre pre-
vencdo ao uso de drogas entre outros.

A.H procura se manter como um exemplo para os participantes do Pro-
jeto, pois ja viveu momentos de dificuldade e relata que ndo gostaria de ver
0s meninos na mesma situacdo que ja viveu. Ele deixa claro suas preocupa-
¢cdes em declaragdes como as que seguem:

“eu tive uma infancia dificil ‘né’, [...]eu sempre vivi num meio de usua-
rios de drogas e alcodlatras, e pessoas desse tipo, dessa, ‘vibe’, eu pen-
sava ‘bah’, o dia que eu tiver uma familia ou puder fazer alguma coisa
por alguém, eu quero ensinar que isso é ruim, entao eu comecei usar
isso como essa ferramenta, mostrar pra ‘gurizada’ que a gente nao pre-
cisa ser surfista e ser maconheiro, a gente pode ser surfista e amar ao
préximo, respeitar os irmaos, e é isso que o Surfe ensina pra eles ‘né’,
e surfe salva, salvou a minha vida e pode salvar a vida dessa molecada.”
AH.

Estes trechos revelam a importancia que o Projeto Social tem na vida
dele e também o compromisso e a seriedade a qual o mesmo trata do assunto,
demonstrando-se preocupado com a sociedade e com os jovens da mesma,
evidenciando as inten¢des educativas que tem com o Projeto, podendo ser
utilizado como ferramenta de auxilio na formag¢do dos cidadaos da locali-
dade.

A partir daqui, iremos analisar e discutir as declaragdes de alguns alu-
nos do Projeto Surf Salva, totalizando 4 entrevistas estdo transcritos os tre-
chos considerados fundamentais para que se estabeleca uma relacdo entre
os objetivos do projeto, os tedricos que embasam este estudo e o que de fato
o Projeto consegue entregar a seus alunos.
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Apenas quatro foram autorizados pelos responsaveis a participar
desta pesquisa e seus nomes foram abreviados pelas iniciais de seus primeiro
e ultimo nomes. Durante as entrevistas surgiram alguns temas interessantes
a serem destacados neste trabalho, um deles, por exemplo, é a alegria que o
processo de aprendizado do surfe proporciona. Os entrevistados relataram
momentos de muita descontracdo e alegria, o que proporcionava um ambi-
ente mais leve.

Freire (1996, p.29) afirma que “ensinar exige alegria e esperanca”, e
dedica um tépico inteiro com este nome, mas é em um trecho mais a frente
que Freire (1996, p. 52) afirma: “A atividade docente de que a discente ndo
se separa é uma experiéncia alegre por natureza”. E afirma que nio se pode
confundir alegria no ensinar com desleixo pela rigorosidade, e que seriedade
docente e alegria ndo podem ser tomadas como inconcilidveis, pois a experi-
éncia pedagdgica tem uma capacidade de despertar, o gosto de querer bem,
e o gosto da alegria, sem as quais a pratica educativa perde o sentido.

Além da alegria, os alunos relatam com frequéncia, que ocorrem con-
versas durante as aulas sobre outros temas, como Meio Ambiente e cuidados
com o Oceano, uso de drogas e seus prejuizos para o corpo e a mente dos
surfistas, e também é frequente o reconhecimento dos alunos, sobre suas
mudancas de comportamentos apds participarem do Projeto. Como podemos
observar nos trechos a seguir:

“a escolinha me ensinou a ndo ir pro mau caminho, ndo fumar maco-
nha, limpar o mar, respeitar os outros, além de surfar.” do aluno C. S.

“mudou meu comportamento, antes eu nio ia bem na escola, mas fi-
quei sabendo que pra fazer escolinha tinha que ir bem na escola, eu
comecei a mudar, ter mais respeito...”, fala de R.S. de 14 anos ha 4 anos
no projeto.

“sim, agora to respeitando mais (em casa), estudando mais, tem que
estudar né? aluno C.S.

Podemos relacionar os trechos acima com diversas ideias de Freire
(1996), quanto ao respeito que o professor deve ter em suas posturas en-
quanto educador das gentes, respeito a sabedoria, a autonomia e as capaci-
dades criadoras dos educandos, entre outros. Se alinharmos estas ideias com
as da corporeificagdo das palavras pelo exemplo ja revisadas anteriormente,
pode-se perceber uma conexdo entre o exemplo que os professores repas-
sam, com as atitudes que foram “modificadas”, segundo os mesmos, em seus
comportamentos.
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Uma das falas que representa exatamente estas ideias é a do aluno EJ.,
que com 15 anos e um ano participando do Projeto nos revela essa maravi-
lhosa declaragdo, sobre o que a “escolinha” o ensinou:

“ter mais compromisso no dia a dia, seguir os caminhos certos..., ter
mais obrigacdo, educagdo, ‘respeitamo’ mais o sor aqui, ‘respeitamo’
mais em casa, mudou meu jeito de falar com meu pai, porque ele usava
droga ‘né’, daf eu era mal educado com ele, e hoje eu ajudo ele, quando
ele tem que cortar alguma grama...”. E.J., 15 ano

Neste trecho, cabe relacionar esta variabilidade de assuntos decorren-
tes das aulas com as palavras de Freire (1996) sobre estabelecer uma “inti-
midade” entre os conhecimentos e a realidade dos alunos, que como
podemos observar tém conhecimentos sobre o mundo das drogas, compro-
vando a distancia curtissima que estes jovens tém com essa realidade. Fazem
parte da vida desses jovens, o mar e a natureza, com os quais convivem dia-
riamente, e novamente, corroborando as ideias de Freire (1996) citadas
acima, vemos relatos como os que seguem:

“(aprendi) limpar a praia, porque sendo as tartarugas morrem, por
causa de sacola elas pensam que é dgua viva...” aluno R.S

Observamos através da clara explicacdo que tratamos de alunos cons-
cientes dos danos que o lixo produzido pelo homem pode causar, e impacta-
dos com isso possivelmente irdo se tornar cidadaos mais responsaveis para
com o meio ambiente, e mais preocupados com o futuro da Natureza. Outro
tema recorrente na fala dos alunos trata sobre o quanto eles gostam de aju-
dar nas aulas, e sentem-se muito gratos e valorizados por estarem auxiliando.
Estas declaragdes do aluno L.H. quando questionado sobre algum aconteci-
mento, revela sua felicidade em poder ajudar seus colegas aprender a surfar
também,

“Ah, foi quando eu comecei a ajudar o Naza na escolinha, daf a galera
ora quando eu ndo pude ir mais, a galera pergunta por mim 13, dd uma

sensacdo legal...” aluno L.H.

Ao ser questionado sobre o que este aluno achou destes momentos em
que da as aulas para os menores ele responde:

“E, eu pensei que fosse eu ‘né’, (ensinando) como o Naza me ensinava
antes me empurrava, é geralmente o que eu faco 1a.” L.H.
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Esta declaracdo reforca novamente a ideia de Freire (1996) ja citada,
sobre o exemplo que os instrutores sdo para seus aprendizes. O aluno E.J.,
também manifestou sua alegria em poder ajudar durante as aulas:

“0 que mais gosto de fazer é surfar, e ajudar ele ali nas aulas, a levar
alguma coisa, a limpar as roupas (de borracha) do sor, q tem gente que
nao lava” E.J.

Percebe-se nessa fala, a importancia de oferecer momentos em que os
alunos possam ser protagonistas das atitudes a serem tomadas, e, momentos
como este reforcam a responsabilidade dos alunos do Projeto. Freire (1996)
toca neste ponto ao falar de educagdo emancipatoéria, que permita que o
aluno construa sua autonomia para que assim, se forme um cidadao capaz de
tomar atitudes, sem depender de outros.

Esta é a importancia da autonomia para Freire, segundo suas ideias,
uma pedagogia da autonomia tem como objetivo construir uma ponte funda-
mental que permita uma transposi¢cdo do aluno inicialmente ‘dependente’
(dos pais, professores, estado, etc.) que entra na escola, e o cidadao livre e
independente que atua na sociedade com clareza e responsabilidade sob
seus atos, exercendo de fato sua cidadania.

Conclusoes

Podemos assim, a guisa de uma conclusao destas andlises, comparar
os objetivos do criador do Projeto, com os resultados apresentados nesta ul-
tima secdo. Observaram-se diversos relatos de mudangas comportamentais,
que sugerem um efeito positivo das atividades do projeto sobre a vida destes
alunos, principalmente apoiadas nos relatos sobre o exemplo de vida que os
instrutores sdo para seus alunos, indo ao encontro de Freire (1996) quando
teoriza sobre as relagdes entre docéncia e discéncia e as possibilidades de
troca existentes neste processo, que podem e vdao muito além dos conheci-
mentos técnicos.

Também cabe salientar os diversos relatos sobre os diferentes conhe-
cimentos paralelos ao ensino especifico das técnicas do surfe, que foram
desde cuidados com o meio ambiente ao uso de drogas e seus efeitos sobre a
saude dos usudrios. E, aliado aos relatos sobre a importancia da frequéncia
na escola e do cuidado com o material utilizado antes, durante e apés as au-
las, observou-se uma construc¢do de responsabilidades para com o Projeto,
concordando com os estudos de Freire (1996) que prioriza o protagonismo
dos alunos durante os processos, e, segundo o mesmo autor é extremamente
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necessario para que se forme um cidaddo consciente e responsavel por seus
atos na sociedade.

Sendo assim, podemos concluir que o referido Projeto social esportivo,
contribui para as construcdes de autonomia e cidadania de seus participan-
tes, neste caso, ao oferecer uma pratica gratuita de esportes, o Projeto tam-
bém oferece  momentos de aprendizados de variadas tematicas,
proporcionando uma visdo ampla dos processos envolvidos na pratica do
surfe, além de proporcionar momentos de reflexdo e de protagonismo dos
participantes, o que lhes possibilita construir sua autonomia, estando a
frente de diversas situagdes em aula.

Ainda se sugere que se realizem outros trabalhos, seja em localidades
diferentes ou em projetos que atinjam uma populagdo maior e que preen-
cham as possiveis lacunas deixadas por esta pesquisa. Possibilitando uma
comparacdo de resultados que provoquem novos desdobramentos sobre a
tematica desenvolvendo uma possivel ampliacdo da discussdao no meio aca-
démico tanto da area da Educac¢ido como da Educacio Fisica.
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TEATRO, INVENCAO E EDUCACAO
ESCOLARIZADA: POR UMA POS-
DRAMATURGIA DO ENCONTRO NA AULA

FABioLA RAHDE FERNANDES!
EDUARDO GUEDES PACHEC02

Introducao

Este estudo constitui-se em recorte de pesquisa de mestrado realizada
junto ao Programa de Mestrado Profissional em Educacdo da Universidade
Estadual do Rio Grande do Sul na linha de pesquisa Linguagens e Artes em
Contextos Educacionais. O espago em que a pesquisa pratica se situou foi uma
escola de ensino fundamental localizada no Litoral Norte do Estado do Rio
Grande do Sul, l6cus em que a pesquisadora atuava como professora de tea-
tro. Objetivou-se, nesse contexto, problematizar a aula de teatro no dmbito
do ensino basico com alunos do sexto e sétimo anos do ensino regular, junto
dos quais foram propostas praticas de criacdo teatral em sala de aula.

Para o presente trabalho, foram eleitos aspectos referentes aos dezoito
encontros que compuseram a investigacdo, sendo tais enfoques escolhidos
levando em consideracdo os momentos que melhor deram conta de proble-
matizar as questdes abarcadas na pesquisa. Seus trajetos foram tracados
tendo como propulsora uma pergunta suleadora: como a criacao teatral mo-
vimenta processos de resisténcia a mecanizagdo das praticas escolares? Em
zona de vizinhanca (DELEUZE; GUATTARI, 2010) com essa indagacdo

! Mestra em Educagdo pela Universidade Estadual do Rio Grande do Sul (Uergs), e-mail:
fabiolarahde@yahoo.com.br.

2 Doutor em Educagio, Professor no do Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo da Univer-
sidade Estadual do Rio Grande do Sul (Uergs), e-mail: eduardo-pacheco@uergs.edu.br.
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questiona-se também: que docéncia e qual teatro sdo necessarios a producao
destes processos?

Sulear articula-se aqui a invencdo de modos de existéncia que singu-
larizam os encontros pedagdégicos e potencializam e vida da educagdo na aula
de teatro (CORAZZA, 2013). Significa, assim, forjar uma docéncia que produz
movimentos no encontro educacional, estabelecendo rela¢des pedagogicas a
maneira de “um cdo que faz seu buraco, um rato faz a sua toca. E, para isso,
encontrar seus proprios pontos de subdesenvolvimento, seu préprio pato3,
seu proprio terceiro mundo” (DELEUZE; GUATTARI, 1977, p. 28-29).

0 Sul, ou terceiro mundo, é visto entdo como possibilidade de experi-
mentac¢do de devires na aula de teatro, na trilha do que Deleuze chama de
constituicdo de uma consciéncia de minoria como potencialidade do teatro.
A esse respeito, afirma o autor que “devir minoritario é um objetivo, e um
objetivo que diz respeito a todo mundo [...] ja que cada um constréi sua vari-
acdo em torno da unidade de medida despotica e escapa, de um modo ou de
outro, do sistema que fazia dele uma parte da maioria” (DELEUZE, 2010,
p.63) e, ainda, “se a maioria remete a um modelo de poder - histérico, estru-
tural ou os dois ao mesmo tempo-, é preciso dizer também que todo mundo é
minoritario, potencialmente minoritario, na medida em que desvia desse
modelo” (DELEUZE, 2010, p. 59, grifo do autor).

0 modelo de escola, tal como o conhecemos hoje se configura, segundo
Canario como uma invenc¢ao histérica que marcou o inicio da modernidade e
se tornou hegemdnica. Tal modelo introduz o “aparecimento de uma instan-
cia educativa especializada que separa o aprender do fazer; a criacdo de uma
relacdo social inédita, a relagio pedagdgica no quadro de classe” (CANARIO,
2005, p, 61). Nessa perspectiva a organizagdo escolar como historicamente a
conhecemos “corresponde a modos especificos de organizar os espagos os
tempos e agrupamentos de alunos e as modalidades de relagdo com o saber”
(CANARIO, 2005, p. 62).

O que se delineia, portanto, é uma configuracao de aula mediada pelo
quadro de classe que tende a no¢do de que o professor deve ministrar a aula
para muitos como se estes fossem um, remetendo a ideia uniformizacao, or-
dem, estrutura e regulacdo de corpos, tempos e vidas na sala de aula. Ao si-
tuar as ponderagdes acima com o contexto deste estudo, pergunta-se
também: De que formas essa configuracdo engendra a mecanizagio das pra-
ticas em sala de aula? Como criar uma aula de teatro que descontrua tais pra-
ticas? E, ainda, como criar um plano de compartilhamento entre a arte teatral
e o campo da Educagao?

Com vistas a exploragao de tais questdes, este estudo apoia-se na filo-
sofia da diferenga elaborada por Gilles Deleuze e Félix Guattari. Para os
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autores, o mundo é concebido como um processo de criagdo do novo em que
0 pensamento ndo exerce papel de comunicagdo, descoberta ou reflexdo so-
bre determinada realidade, mas na atividade de inven¢do da mesma. Para
Deleuze e Guattari, pensar é criar, sendo que a filosofia pensa conceitos ou
acontecimentos, tragados em um plano de imanéncia. A ciéncia pensa fun-
¢Oes ou proposi¢des referenciais, tracadas em um plano de coordenadas e a
arte pensa monumentos ou sensagoes, tracadas em um plano de composicéo.
(DELEUZE; GUATTARI, 2010).

Inserida nesse panorama de criagdo, a investigacdo flerta com a ideia
de docéncia artista de Sandra Corazza, na medida em que ensaia modos de
ser docente que objetivam tanto criar blocos de sensag¢io na aula, como pla-
nos de invencdo de saberes (CORAZZA, 2013). Nesse viés, traca-se um plano
de compartilhamento entre o campo da Educacio e a arte teatral a partir do
deslocamento do conceito de pds-dramdtico (LEHMANN, 2017) para o con-
texto investigado.

O termo pds-dramadtico foi cunhado por Hans-Thies Lehmann e des-
creve estéticas e estilos da pratica teatral, desde “apresentacdes desdramati-
zadas de textos dramaticos até formas que ndao dependem de modo algum de
um texto dramatico pré-definido” (LEHMANN, 2013, p. 860). Estas praticas
propdem, consequentemente, uma ruptura com o modelo aristotélico de uni-
dade e totalidade do texto dramatico, desconstroem certa no¢do de ordem e
apontam para uma reconfiguracido dos papeis tanto do texto draméatico na
cena como das relacdes entre autor (do texto dramatico), ator, espectador,
diretor e do proprio espago de encenagdo. Abre-se, por conseguinte, um pa-
norama para processos colaborativos na perspectiva da criagao coletiva.

Metodologia

Com base nas ideias de Deleuze e Guattari, no que tange a proposta de
pensar a aula como um plano de composicio e, nesse ponto, como um pro-
cesso que nao analisa ou reflete sobre determinada realidade, mas a inventa,
este estudo experimenta a criagdo de uma metodologia singularizada como
dispositivo para operar os movimentos da pesquisa (DELEUZE; GUATTARI,
2010). Tal invencdo é engendrada a partir do deslocamento do conceito de
pos-dramdtico para o contexto estudado com o objetivo de problematizar a
aula como espaco de dramaturgia, sendo o deslocamento dos corpos que a
concebem pensados como texto e escritura teatral.

Opera-se, logo, com procedimentos metodolégicos que atuam como
movimentos para a criacdo, sendo cada um deles composto de materialida-
des (texto dramatico, aderegos de cena e objetos como mesas e cadeiras, por
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exemplo) ou motes para a invencdo. Essa concepg¢do conversa com o que Co-
razza chama de “regras de agdo” (CORAZZA, 2012, p.238) no dmbito de uma
didatica da criacdo, na direcdo da experimentacdo de um roteiro metodol6-
gico concebido como “acaso manipulado” ou “acidente manipulado”
(DELEUZE, 2007, p. 99 apud CORAZZA, 2012, p.238). Os registros da pes-
quisa sdo realizados por meio de filmagens, fotografias, bem como de um di-
drio de campo para registro da experiéncia e, posteriormente, para
elaboracdo de uma escrita de encenacio da aula.

Resultados e discussoes

A investigacdo coloca em cena a aula do teatro no contexto da educa-
¢do basica e discute perspectivas de resisténcia a mecanizagio das praticas
escolares. Desse procedimento resulta a invencdo de uma metodologia sin-
gularizada como operadora dos movimentos da pesquisa. Extrai-se, assim,
do conceito de teatro p6s-dramatico aspectos geradores para outros modos
de pensar a criacdo teatral no contexto investigado, na perspectiva de des-
construgdo e produgao de variagdes na aula. Estas resistem as padronizagdes
e uniformizag¢des do espaco escolar e experimentam relagdes com o saber
teatral, colocando-o mais como invenc¢ado de corporeidades e sensacoes, tra-
¢adas em um plano de composi¢do, do que como comunicagdo ou descoberta
de realidades.

A pesquisa discute, além disso, a criagdo coletiva no ambito da educa-
¢do escolarizada e, ao fazé-lo, questiona certa no¢ao de ordenamento dos
tempos e espagos na escola, reguladores de maneiras de ser e estar nesse
contexto. Aponta, assim, para a experimentacdo de modos de ser docente e
discente que colocam em questdo o modelo de professor como detentor do
conhecimento e, portanto, de poder, abrindo possibilidades para a composi-
¢do de variag¢des e producdo de devires na aula (DELEUZE, 2010).

Consideracgdes finais

Ainvestigacdo considera que o teatro pode atuar no contexto estudado
como pratica de criagdo coletiva, na qual os papeis dos seres animados (pro-
fessores, alunos), bem como dos seres inanimados (mesas, cadeiras, texto
dramatico) sdo reconfigurados com o intuito de fabricar dramaturgias, devi-
res de consciéncia minoritaria e poténcias de vida na aula (DELEUZE, 2010).
Conclui que os movimentos de resisténcia experimentados ndo acontecem o
tempo todo, nem se estabelecem de uma vez por todas, mas se constituem
em movimentos, instantes de escape ou “linhas de fuga” (DELEUZE;
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GUATTARI, 2010), as quais acontecem a partir da busca de singularizacio
dos encontros pedagégicos e suas configuracdes (sempre temporarias), en-
saiando caminhos para a instauragdo de uma pés-dramaturgia do encontro
na aula de teatro.
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TEMA DE CASA E TIC’S: RESSIGNIFICACAO DAS
TAREFAS DISCENTES

CLAUDIA DA SILVA GOMES!
FERNANDO BECKER?

Introducao

O tema de casa, artefato da cultura escolar escrita, é elemento consti-
tuinte da pratica pedagdgica diaria, sobretudo no ensino fundamental, seja
da rede publica ou privada. Objeto pouco estudado e problematizado. Ainda
que sua histéria ndo tenha precisao, o objetivo pelo qual parece ter sido ins-
taurado deve-se ao entendimento de uma necessidade de destinacdo de
tempo de estudo extraescolar, com vistas a formagdo de um sujeito compro-
metido com a aprendizagem. Dessa forma, este estudo intenciona problema-
tizar a relacdo entre o tema de casa e a aprendizagem.

A partir de uma perspectiva construtivista, sdo analisados conceitos de
aprendizagem, bem como quatro elementos problematizadores na pesquisa:
tipo de atividade, marcadores afetivos, realizagdo auténoma e disponibilidade
do nticleo familiar para atendimento da demanda. Para efeitos de analise, op-
tou-se por uma pesquisa com abordagem qualitativa, em que foram conside-
radas narrativas de professores, alunos e familiares; elegeram-se para isso
seis turmas de ensino fundamental de uma escola publica de Porto Alegre. A
partir das andlises, sdo apresentadas como possibilidade de ressignificacdo
do tema de casa as Tecnologias de Informacdo e Comunicagdo (TIC’s), tendo
em vista algumas de suas caracteristicas, como diversidade de atividades,
ambientes colaborativos, cooperativos, desafiadores, promotores de autono-
mia e afetividade positiva. Caracteristicas que poderdo contribuir na

! Especialista em Psicopedagogia e TIC’s pela UFRGS. Contato: claug@ufrgs.br.
2 Doutor em Psicologia Escolar e do Desenvolvimento Humano da UFRGS. Contato:
fbeckerufrgs@gmail.com.
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intensificacdo dos processos de aprendizagem e, por consequéncia, nos pro-
cessos de ensino.

Metodologia

Com vistas a analisar os meandros do tema de casa, no que diz respeito
as relagdes entre sua pratica e a aprendizagem, sob uma perspectiva piageti-
ana, optou-se pela realizagdo de uma pesquisa qualitativa em um colégio pu-
blico de Porto Alegre. Salienta-se que foram destacados para analise quatro
elementos problematizadores: tipo de atividade, marcadores afetivos, realiza-
¢do auténoma e disponibilidade do niicleo familiar para atendimento da de-
manda. A escolha destes marcadores foi pautada pela constante frequéncia
no discurso dos entrevistados e também por figurarem elevada significacdo
para o desenvolvimento cognitivo no enfoque da teoria construtivista.

Tendo em mente que a forma de abordagem que constitui a pesquisa
qualitativa tem como focos principais o processo e seu significado, segundo
Kauark, Manhaes e Medeiros (2010, p. 26), julgou-se que esta é adequada
para a interpretacdo dos diferentes, e, por vezes conflitantes, pontos de vista
acerca das questdes aqui em analise.

Para a pesquisa, foram selecionados aleatoriamente sujeitos dos trés
grupos do contexto sdcio cultural de andlise. Em cada uma das turmas, de 12
ao 52 ano da escola, foi entrevistado(a) um(a) aluno(a), seu respectivo res-
ponsavel e professor titular, sendo combinadas as técnicas de entrevista e
observacdo participante.

A entrevista foi indicada por permitir rapida coleta das variadas infor-
macoes desejadas e com praticamente qualquer entrevistado. Quanto a ob-
servacdo participante, por possibilitar, simultaneamente, relacionar a
participacdo com os entrevistados, a observagdo intensiva em ambiente na-
tural e as entrevistas abertas informais. Cabe ressaltar que a entrevista foi do
tipo semiestruturada pois, segundo Oliveira (2008, p. 12), em pesquisas edu-
cacionais, a semiestruturada possibilita um maior entendimento das ques-
toes estudadas nesse ambiente, permitindo ndo apenas a realizacdo de
perguntas necessarias e pontuais, mas também suas relativizagdes.

Utilizou-se, além da técnica de observacdo participante, a entrevista
com o grupo de professores dos anos iniciais do ensino fundamental do Co-
légio, além de alguns alunos e pais ou responsaveis.

Foram entrevistados os professores titulares das seis turmas de en-
sino fundamental do colégio, turmas de primeiro ao quinto ano, bem como
seis alunos, um de cada turma e seus respectivos responsaveis. As entrevistas
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ocorreram nos meses de outubro e novembro de 2015, em horarios previa-
mente agendados e dentro das instalacdes do Colégio.

Do grupo de professores entrevistados, trés sdo concursados e os de-
mais, substitutos, havendo apenas um professor do sexo masculino. No grupo
de alunos, foram entrevistadas cinco meninas e um menino. Quanto aos res-
ponsaveis, quatro maes, um pai e uma avé. Todos os sujeitos assinaram o
termo de consentimento livre e esclarecido.

Apresentacio e analise dos dados

Segundo Carvalho (2004, p. 94), o tema de casa pode ser visto pela
familia e pela escola como uma “necessidade educacional”; como “compo-
nente importante do processo de ensino-aprendizagem e do curriculo esco-
lar” ou como “uma politica tanto da escola e do sistema de ensino” (ampliagao
quantitativa e qualitativa do aprendizado extraescolar), “quanto da familia”,
ao visar o “progresso educacional e social dos descendentes”.

No ambiente da pesquisa, no que diz respeito ao tipo de atividade, ha
uma convergéncia das respostas para a compreensdo de que a maioria das
atividades é semelhante as desenvolvidas em sala de aula. E possivel inferir
que o tema de casa esta contido na visdo e na politica do Colégio, pois como
ja mencionado por Carvalho (2004), apresenta-se como componente impor-
tante do processo ensino-aprendizagem e como ampliacdo quantitativa do
aprendizado extraescolar. Outro fator importante que pode ser observado é
a constancia do tipo e metodologia das atividades, similarmente as aplicadas
em sala de aula, sendo utilizadas, inclusive, as palavras “revisar” e “reforcar”
parajustificar a demanda. Tal pratica contraria o entendimento a respeito do
processo de aprendizagem, no qual é fundamental a participac¢do ativa do su-
jeito para a producdo de estruturas cognitivas, assim como a oferta de conte-
udos diversificados e complexos. Piaget (1972, p. 01) contribui ainda no
entendimento ao mencionar que “Para conhecer um objeto é necessario agir
sobre ele. Conhecer é modificar, transformar o objeto e compreender o pro-
cesso dessa transformacgao e, consequentemente, compreender o modo como
o objeto é construido”. Além disso, a baixa diversidade no tipo de atividades
ou metodologias e a inexpressiva ocorréncia de atividades que desenvolvam
nos sujeitos o carater exploratdrio, ndo configuram como adequados para o
processo de aprendizagem. A atividade do tema de casa demonstrou ser
pouco utilizada para fins de exploragao, construcdo ou ampliacdo do conhe-
cimento. O que se apresenta como usual é a naturaliza¢io dessa pratica como
repeticdo de atividades, cuja demanda é assidua, tanto por parte da cultura
interna escolar como das familias.
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Percebemos dessa forma que a escola ao sustentar uma pratica
pouco problematizada, tanto interna como externamente, abandona a possi-
bilidade potente para o desenvolvimento da aprendizagem, que é o investi-
mento na transformacdo de seus alunos em pesquisadores ou
problematizadores, a partir dos conhecimentos oportunizados por ela. Em
consonancia com esse abandono, através das entrevistas a respeito do tipo
de atividade, pudemos observar também a constancia de foco sobre a mate-
matica, em detrimento do desenvolvimento de outras competéncias e fo-
mento a subjetividade dos alunos.

Quanto aos marcadores afetivos, estes sdo entendidos, nesta pes-
quisa, como indicadores de como o tema estaria afetando os alunos, seja de
forma positiva ou negativa. No sentido de observacao do processo de inves-
timento de energia mental ou emocional sobre o objeto de conhecimento, fo-
ram encontradas informacdes significativas nos trés segmentos. Os temas
mais significativos, expressos através de rememoracdo, foram aqueles em
que a metodologia da atividade oportunizou aos alunos protagonismo, ati-
tude pesquisadora e constituinte de objetos significativos. Um dos alunos
destaca, além da constituicdo de um aprendizado util através da confeccao
da lista de compras, o fator de motivacdo pelo desafio proposto na lista de
matematica. Delval (2001, p. 127) nos auxilia nesta reflexdo, ao lembrar que
o construtivismo nio nega a aprendizagem através dos outros e com os ou-
tros, mas valoriza, sobretudo, a realizacio do trabalho pessoal de elaboragio
e reelaboracgio de seus proprios conhecimentos. Salienta, ainda, que a escola
deveria abandonar o interesse pela aprendizagem verbal com apelo a memo-
ria, em prol de uma aprendizagem semelhante a da vida, ou seja, uma apren-
dizagem verdadeira, significativa, decorrente da atividade do sujeito, do
aluno. Dentre os marcadores negativos, através da analise de duas falas, mae
e filha, fica clara a instituigdo do tema — demandado pela escola - através da
imposicdo, com uso da forga, na série inicial, a fim de constitui-lo como um
hébito. H4 ainda relatos de uma professora com ciéncia de agressao fisica em
um de seus alunos pela mae, em razao de envio de bilhetes com cobranca de
realizagio de temas de casa. Nesses casos, parece ndo restar duvidas de que
a relacdo estabelecida entre a demanda do tema de casa e seu atendimento
vincula-se negativamente.

Piaget (1973, p. 34), ao discorrer a respeito do entrelace dos inconsci-
entes, afetivo e cognitivo, destaca a afetividade como um elemento complexo,
uma vez que se constitui como elemento energético da agdo e, portanto, do
conhecimento e do pensamento. Dispde de certa particularidade, pois apre-
senta um mecanismo intimo de permanéncia inconsciente, com resultado em
nivel de relativa consciéncia. A partir da pesquisa, podemos indagar de que
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forma o inconsciente cognitivo dos sujeitos - conjunto de estruturas e de fun-
cionamento - estaria sendo afetado pelo tema de casa?

Com base nos dados coletados, a escola, ao almejar a formatagdo do
“perfil de aluno”, ou seja, aquele que dedica determinado tempo diario, em
locar reservado, silencioso, para rememorar os conteudos através dos temas
de casa estara afetando seu alunado e, no caso especifico, parece estar asso-
ciando fatores negativos a aprendizagem.

Quanto ao discurso do grupo de professores, no tocante a realizagdo
auténoma da atividade, foram encontradas dissonancias, pois ao mesmo
tempo em que o grupo de professores diz almejar a autonomia dos alunos,
sabe das dificuldades encontradas pelas criancas em seus circulos familiares,
a exemplo dos casos citados. Além disso, os docentes também tém ciéncia de
que, por vezes, sdo 0s proprios pais que realizam os temas pelos filhos.

Piaget (1994), ao pesquisar o juizo moral na crianga, ndo apenas define
0s conceitos como “anomia”, “heteronomia” e “autonomia”, como também os
desenvolve a partir da ligacdo com os estadios de desenvolvimento cognitivo
dos sujeitos, bem como é observada uma sucessao de etapas do desenvolvi-
mento moral. Estes conceitos definem como o sujeito aprende e aplica as nor-
mas sociais e supdem uma trajetéria do estado de dependéncia
(heteronomia) moral para um estado de independéncia (autonomia).

Na fase inicial, concomitante a fase senséria-motora, a crianga encon-
tra-se na “anomia”, pois ela ainda é desprovida de consciéncia moral, agindo
de acordo com suas necessidades, sem preocupar-se com a forma com a qual
afeta o outro. Seu foco concentra-se apenas em relagio a si mesma, ou seja,
age de forma egocéntrica. Normalmente, a regra é utilizada sem a compreen-
sdo de seu sentido, havendo intervenc¢do de adultos apenas quando as a¢des
do sujeito envolvem riscos a ele proprio ou a outros.

No decorrer de seu desenvolvimento cognitivo, rumo a fase final do
periodo pré-operatdrio, ainda sob o egocentrismo, inicia-se o desenvolvi-
mento moral, e a crianga passa a preocupar-se com a forma pela qual afeta os
outros, sobretudo as figuras de referéncia como pais e professores. Nesse
momento, o balizador das formas de convivéncia é imposto pelos adultos de
forma coercitiva, impondo-lhe normas e regras de conduta. A crianga vive,
entdo, um estado heterénomo, em que ela se preocupa com o que é aprovado
ou desaprovado, sem reflexdo a respeito da causa ou motivagdo da norma ou
regra.

Gradualmente, na fase seguinte, o sujeito aprende a agir com base no
que sua propria consciéncia dita, a que chamamos de autonomia. Nesse mo-
mento, o sujeito tem consciéncia do valor da norma ou da regra e age, ndo mais

N

condicionado a autoridade ou aprovagdo de outros individuos, mas com
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autonomia. E capaz de refletir a respeito da intenco e da justica da norma,
podendo desrespeitd-la quando entender que a promogio da equidade, da co-
operacao e do respeito ao outro transcende a norma em vigor. Atividades que
envolvam cooperacdo, em um ambiente de respeito mutuo e afetivo, auxiliam
a crianca ao longo do processo de descentracdo rumo a autonomia moral. Em
contrapartida, ambientes de medo e autoritarismo tendem a estagnacado na he-
teronomia.

No tocante aos dados da pesquisa, houve predominancia de relatos de
formas coercitivas para a realizacdo dos temas, em detrimento as narrativas
que permitissem a materializagdo de um tema que, de fato, sugerisse uma ini-
ciativa de caminho auténomo.

Quanto ao ultimo elemento problematizador, a disponibilidade do nu-
cleo familiar, é possivel inferir, a partir da analise das entrevistas de pais ou
responsaveis, um alto grau de aproximacdo dos familiares, especialmente
das maes. As familias organizam seu tempo e dedicagdo para acompanha-
mento destes temas, em geral realizados ao final da tarde. Cabe ressaltar, en-
tretanto, que essa relacdo se da de forma conflituosa, sendo relatadas, de
modo unanime pelos alunos, discussoes, xingamentos e ameacas (veladas ou
nao) de cortes de atividades de lazer ou mesmo violéncia fisica.

Unanime também é a afirmacao do grupo de professores de que a dis-
ponibilidade do ntcleo familiar é necessaria, seja para a realizacdo do tema
com o objetivo de revisado e refor¢o, como para acompanhamento e didlogo a
respeito da vida escolar. Dessa forma, o tema de casa postula a necessidade
da organizagdo familiar. Esta organiza¢do é descrita como a promocdo de
tempo, espago e voz de comando para a realizacdo dos temas propostos.
Acresce a isso outra questdo significativa: caso a crianca necessite de auxilio,
o adulto devera dispor de tempo livre, conhecimento e disposi¢do para ajuda-
la; isso é, faz-se necessario uma familia que atenda nio apenas as prerroga-
tivas familiares, mas também pedagdgicas.

TIC’s como possibilidade de ressignificacao e potencializacao da apren-
dizagem

Compreendendo que o tema de casa se revela como uma pratica
pouco atrativa e de baixa eficiéncia pedagoégica no que diz respeito a contri-
buig¢des significativas para os processos de aprendizagem, as tecnologias de
informacdo e comunicagao (TIC’s) configuram uma possibilidade de ressig-
nificacdo dessa pratica.

As TIC’s constituem-se de importantes ferramentas que podem auxi-
liar as atividades pedagdgicas, ou mesmo constitui-las, local ou virtualmente.
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Através de ambientes de aprendizagem, condutores do processo de desen-
volvimento de cada aluno podem ser configurados para potencializar, iden-
tificar ou pontuar o acompanhamento do processo de aprendizagem dos
alunos. Apresentando um maior envolvimento afetivo, os alunos poderao
protagonizar pesquisas, acessando contetidos diversificados, buscando in-
formacdes e transformando-as em conhecimento. Caracteristicas indispen-
saveis para a manuten¢ao e a promocao de suas capacidades, sobretudo, para
a educacdo que se deseja na contemporaneidade.

No universo escolar, as TIC’s estdo a cada dia mais presentes. Contidas
no ciberespaco, entendido como “o novo meio de comunicagdo que surge da
interconexdo mundial dos computadores” (Bassani, Barbosa e Eltz, 2013, p.
286), apresentam-se como artefatos culturais, ao constituirem parte da cul-
tura e da sociedade, interconectando sujeitos, tecnologias e informacao.
Amaral, Behar e Dornelles (2011, p. 02) complementam, ao mencionar que
estes artefatos educam e produzem subjetividades, constituindo-se como pe-
dagédgicos, assim como a escola e a familia.

Nesse estudo, um fator significativo é a questdo da assimetria entre
a idade escolar e a fase operatdria dos sujeitos, que é a fase das operacdes
concretas (7 - 11 anos), na qual os sujeitos estdo em processo de descentra-
¢do, dispondo-se a cooperacio, reflexdo e colaboragio. Entre as narrativas,
tanto por parte dos professores, como pelos alunos, as tecnologias estiveram
presentes. Compreende-se, a partir dai, que esses alunos compdem os cha-
mados “nativos digitais”, por pertencerem a uma infancia que acessa e mani-
pula facilmente recursos tecnoldgicos, ou seja, a cultura digital ja estd inclusa
em sua cultura.

Diariamente, tecnologias como celular, computador, notebook, ta-
blet, internet, iPhone, entre outros dispositivos, encontram-se a disposicao
de alunos e educadores, os quais, se associados a planejamentos pedagdgi-
cos, poderdo oportunizar praticas dinamicas, potencializadoras do processo
de ensino e aprendizagem. Dessa forma, sujeitos passivos no processo de
aprendizagem poderdo atuar como autores, produtores e disseminadores de
conhecimento, consolidando nio apenas o letramento3, mas também o letra-
mento digital, pratica igualmente relevante para cidadania.

Valente (2013) menciona algumas facilidades midiaticas e diferentes
letramentos que poderiam ser integrados as atividades curriculares, a exem-
plo da Web 2.0 - rede como plataforma - incluindo todos os dispositivos a

3 Aquisigdo da tecnologia do ler e escrever, e da capacidade de usar estes conhecimentos em
praticas sociais de leitura e escrita. (KLEIMAN, 1995; SOARES, 1998, apud VALENTE,
2013, p. 08)
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ela conectados, onde é possibilitada a participacado e a intervencao dos sujei-
tos, ou seja, a interacdo multidirecional. Segundo o mesmo autor, compre-
ende-se que com esse uso haverd uma ampliacdo das possibilidades de
expressao e representacdo do conhecimento. Ou seja, o desenvolvimento de
outros letramentos fundamentais: “o digital (uso de tecnologias digitais); o
visual (uso de imagens); o sonoro (uso de sons) e o informacional (busca cri-
tica da informacao)” (p. 08).

Outro ponto relevante, e menos explorado, diz respeito a possibilidade
de entendimento e identificagdo por parte do professor das estratégias utili-
zadas pelo aluno para a produ¢do do material - processo descrito por alguns
autores como “janela na mente” (VALENTE, 2013, p 09). A partir da confec-
¢do das narrativas digitais, o professor faria as intervengdes necessarias, au-
xiliando o aluno a atingir um novo patamar de compreensao. E a respeito da
possibilidade de armazenamento do processo, o mesmo poderd auxiliar,
tanto o professor quanto o aluno na reflexdo sobre a trajetéria de sua consti-
tuicao.

E perceptivel, no que diz respeito 8 manutencio do objetivo, tipo e me-
todologia propostos nas atividades de tema de casa e quanto ao uso das TIC'’s,
certa resisténcia por parte dos professores, devido a suas concepgdes a res-
peito dos processos de ensino e aprendizagem. No entanto, Amaral, Behar e
Dornelles (2011, p. 4) afirmam que os professores precisam “considerar que
as criancas ddo outros significados para os artefatos tecnolégicos digitais e
confiar que elas irdo aprender, pois os livros ndo sdo a tinica forma ‘qualifi-
cada’ de ensinar.”

Consideracgoes finais

O tema de casa constituiu-se como pratica secular da cultura escolar
escrita. Ela foi naturalizada devido a pouca reflexio a respeito. Ela transita
diariamente entre o ambiente escolar e o doméstico, através da figura do
aluno. Entre o desejo de formagdo de uma postura de sujeito comprometido
com a aprendizagem por parte da escola, surgem os atravessamentos que
comprometem este objetivo. Atravessamentos inerentes a propria deficién-
cia da escola na compreensdo do processo de aprendizagem, pois se limita a
demanda de atividades de baixa diversidade e constiancia metodolégica,
pouco exploradoras ou desafiantes. Parece centrar-se ainda na concepg¢ao
empirista de aprendizagem, privilegiando a repeti¢do e a memorizagao.

Através dos dados de andlise, evidenciou-se, além da baixa diversidade
no tipo de atividade, a presenca elevada de marcadores afetivos negativos, os
quais sdo transpostos, por vezes, do aluno para a familia. Essa afetividade
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pode vir a comprometer significativamente a aprendizagem, pois se vincula
a aspectos subjetivos dos individuos. Outro atravessamento, expresso unani-
memente pelos professores, foi o revelado desejo ou presuncao de autono-
mia como justificativa para a demanda do tema de casa, por parte da escola,
argumento que contraria suas proprias narrativas a respeito do conheci-
mento da realizacao das atividades por parte dos pais. Fato que também é
confirmado pelas narrativas de alunos e pais, os quais mencionam a partici-
pacdo ativa nessa atividade, ou apenas o assessoramento do aluno. Logo, a
escola, mais uma vez, parece ignorar o processo de desenvolvimento cogni-
tivo em relacdo a consciéncia moral, descentracdo e reciprocidade na faixa
etaria de seus alunos. No que diz respeito a disponibilidade do nicleo familiar
evidenciou-se a tentativa de colaboracao por parte da familia, ainda que nem
sempre disponha de conhecimentos especificos ou pedagégicos para a reali-
zacdo das atividades.

Diante desse panorama, as TIC’s configuram uma possibilidade de res-
significagdo para as atividades de tema de casa ao potencializarem a oferta
de aprendizagens mais significativas, permitindo que os novos conhecimen-
tos adquiram significado para os sujeitos. Seus mecanismos dindmicos de co-
operacdo, interacdo e pesquisa, oferta de letramentos diversos e
possibilidade de acompanhamento processual da construcdo do conheci-
mento sao fortes aliados no processo de aprendizagem. Contudo, a proposi-
¢do de ressignificacdo do tema de casa, assim como a utilizagdo de TIC’s para
este fim, ainda representam desafios, pois culturas tradicionais em relagdo a
aprendizagem estdo fortemente alicercadas, tanto na escola, como no senso
comum.
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VARIACAO LINGUISTICA DA LIBRAS NA
INTERLOCUCAO COM O ATENDIMENTO
EDUCACIONAL ESPECIALIZADO: UM BREVE
ESTUDO DE ESTADO DO CONHECIMENTO
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HELENA VENITES SARDAGNA2

Introducao

A discussao aqui apresentada é um recorte de uma pesquisa que tema-
tiza a varia¢do linguistica da Lingua Brasileira de Sinais - Libras e a relacao
com o Atendimento Educacional Especializado (AEE), em especial o estudo
de pesquisas para a elaboracgdo do estado do conhecimento da pesquisa. Para
fins de organizar o estado do conhecimento, levou-se em conta a intengao de
pesquisa, a delimitacdo do tema e outros aspectos introdutérios. Dessa
forma, estabeleceram-se quatro eixos para a busca de trabalhos, porém todos
focados no tema central “Educagdo de Surdos”, sendo eles: Tecnologia, Dici-
ondario/Aplicativos, AEE/Inclusdo e Variacdo Linguistica. Pode se observar
que alguns eixos utilizam mais de uma tematica em sua classificacdo, vendo
que para fins dessa pesquisa, esses dois assuntos se cruzam entre os traba-
lhos, ou se completam entre si.

! Graduada em Pedagogia — Licenciatura pela Universidade Estadual do Rio Grande do Sul
(Uergs) Unidade Litoral Norte — Osoério, Especialista em Atendimento Educacional Especiali-
zado e Mestranda em Educagdo pela mesma instituicdo. Contato: Sandy.bonatti@hotmail.com.
2 Doutora em Educagdo, Professora do Programa de Pos Graduagdo em Educagdo da Universi-
dade Estadual do Rio Grande do Sul. Contato: helena-sardagna@uergs.edu.br.
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Discussao

Utilizando dessa divisao, iniciou-se uma busca em cinco diferentes pla-
taformas, sendo elas: Lume, SciElo, Portal de periddicos da CAPES, GTs da
ANPED e Google Académico. Foram utilizadas determinadas palavras-chave
para chegar aos resultados, termos como “Surdo” e “Libras” seguidos da es-
crita do eixo a ser pesquisado, como por exemplo: “variacdo linguistica da
Libras” ou “AEE para surdos”. Outros procedimentos também foram utiliza-
dos, como buscar por nomes de autores que ja tenho conhecimento de escre-
verem suas pesquisas em assuntos relacionados, como Nelson Goettert, ou
trabalhos orientados por professores com ampla bibliografia relacionada a
educacao de Surdos, como Ingrid Finger, Lodenir Karnopp e Ronice Quadros.
Outro procedimento utilizado foi buscar pelo nome de um projeto em desen-
volvimento que é bastante promissor, o Spread the Sign3.

Apés todos os passos de delimitacao e buscas constantes, foram loca-
lizadas 45 pesquisas, entre artigos, dissertagdes e resumos de apresentac¢des
eventos. A partir deste nimero, iniciou-se o processo de filtragem das pes-
quisas encontradas, por meio da leitura dos resumos e palavras-chave, fil-
trando cada vez mais préximo ao assunto que desejo desenvolver minha
pesquisa. Concomitantemente, iniciou-se a delimitacdo e melhor definicio da
pesquisa para poder utilizar tais filtros: Iniciou-se a produc¢do escrita de hi-
poteses, objetivos e justificativas, ainda bem amplos, mas que auxiliassem
neste processo de producio do estado do conhecimento. Apos esse procedi-
mento, foi possivel reduzir para 19 pesquisas.

No primeiro eixo, Tecnologias, foram selecionadas sete pesquisas,
sendo trés delas (BRANCO, 2017; FIALHO, 2017; HILZENSAUER e
KRAMMER, 2017) focadas no projeto Spread the Sign. OQutras duas foram pro-
duzidas por Nelson Goettert (GOETTERT, 2014; LOPES e GOETTERT, 2015).
Essas pesquisas mostram também a visdo e especificidades do surdo com as
tecnologias, sendo de extrema importancia para desenvolvimento desta pes-
quisa. Restam entdo duas pesquisas (DIDO, 2012; FAQUETI, GRANDI,
FANTINI e LORENZETTI, 2005), que se conversam entre a contribui¢cdo do
telefone celular e a produgao coletiva de um ambiente de ensino e aprendi-
zagem de Libras.

No segundo eixo, Dicionario/Aplicativos, foram selecionadas seis pes-
quisas, sendo quatro delas (BIASUZ, 2014; REINOSO, e TAVARES, 2015;

3 Spread the Sign é um aplicativo administrado pelo European Sign Language Center, que vem
sendo desenvolvido desde 2006, o qual ¢ bastante promissor por possuir uma ideia inovadora
de agrupar linguas de sinais de diversos paises em um tnico programa.
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VIEIRA, CORREA, CHEIRAN, SANTAROSA e BIASUZ, 2014; CORREA, VIEIRA,
SANTAROSA e BIASUZ, 2014) focadas em analises de aplicativos de celular,
cada um possuindo um enfoque diferente e especifico, mas que por meio da
leitura dos resumos, se conversam entre si quando se fala dos possiveis re-
sultados. Uma pesquisa (FREITAS, 2004) trata de um estudo para implemen-
tacdo de um sistema de diciondrios, o que é fundamental, vendo como
intencdo desta pesquisa produzir um aplicativo no modelo dicionario que
contemple variacdo linguistica da Libras no Rio Grande do Sul, ou nas regides
como o Litoral Norte. A outra pesquisa (VALES, 20008) trata de um pequeno
dicionario regional com o tema de Artes, e que como foi produzido no Rio
Grande do Sul, se torna fundamental observar como se desenvolveu a cons-
trucao em si deste material. Além das pesquisas listadas na tabela, sera utili-
zado o trabalho de conclusio de curso na Especializacdo em Atendimento
Educacional Especializado (AEE) (BONATTI, 2017) de uma das autoras, onde
foi realizada uma analise dos aplicativos tipo dicionario e traducdo simulta-
nea encontrados na PlayStore* disponivel para aparelhos Android no ano de
2017. Também se considerou o diciondrio regional de Libras da Fundacao de
Articulagdo e Desenvolvimento de Politicas Publicas para PcD e PcAH no RS
(FADERS, 2010), o qual encontra-se em formato PDF, e por isso ndo da conta
do movimento, que é um importante elemento da lingua de sinais.

0 terceiro eixo, AEE/Inclusdo, reuniu cinco pesquisas que se relacio-
nam entre si quando se trata de Atendimento Educacional Especializado
(AEE), porém quatro destas (CARDOSO, 2014; CARDOSO, 2013; LUNARDI,
2003; SOARES, 2011) problematizam as praticas que colocam os sujeitos sur-
dos na condicdo de anormalidade e praticas de condu¢do das condutas, no
sentido da governamentalidade quando se refere-se a pessoas com deficién-
cia, na perspectiva dos estudos foucaultianos, tal como serdo empregados
nessa pesquisa. Retornando as pesquisas, uma delas (CAMPOS, SILVEIRA e
SANTAROSA, 1999) une a questdo das tecnologias e a “educagdo especial”,
nomenclatura que ja ndo é mais tdo amplamente utilizada, o que me chamou
bastante a inteng¢do essa unido de eixos.

O ultimo eixo, Variacdo Linguistica, reuniu somente uma pesquisa
(SEABRA, ROMANO, OLIVEIRA, 2014), o que representa, na nossa interpre-
tacdo, que estamos realizando um estudo coerente coma problematica, evi-
denciando a escassez de pesquisas na area. Existem outras pesquisas que
tratam da variagdo linguistica da Libras, porém, possuem foco nas estruturas
linguisticas, sendo trabalhos da area da Letras, fugindo um pouco da nossa

4 Loja virtual de aplicativos disponibilizada pelo Google para celulares com sistema operacional
Android.
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proposta de educagao e tecnologias. Esse eixo em especial nos preocupou no
que se refere a referéncia bibliografica para a dissertacdo, mas ao mesmo
tempo nos motivou ainda na realiza¢do do estudo para reafirmar a necessi-
dade da producdo de um aplicativo de celular, em estudo posterior, que con-
temple a variacdo linguistica da Libras no Rio Grande do Sul.

Observa-se que ainda ha muito o que se desenvolver, principalmente
no que se refere as questdes de variagao linguistica, pela auséncia de variacao
nos aplicativos e dicionarios em geral.

Consideracgoes finais

Realizando essa pesquisa, foi possivel perceber a escassez de pesqui-
sas na area, o que demonstra que ha muito o que se buscar nesse eixo, e tam-
bém que ha muito o que se produzir na area. Esse estudo preliminar nos
motivou a empreender uma pesquisa com vistas a originar como produto fi-
nal um material que contemple a variacdo linguistica regional da Libras,
tendo como delimitagao o litoral norte do Rio Grande do Sul. A restrita quan-
tidade de bibliografia disponivel para embasar a pesquisa que vem se dese-
nhando foi um fator preocupante, por outro lado, porém, isso sé reforca a
necessidade e a importancia de empreender nosso estudo.

Outro ponto observado além da escassez de produc¢des na area, foi a
possibilidade de buscar fundamento nos conceitos foucaultianos no eixo
AEE/Inclusio, sobretudo compreendendo que os sujeitos surdos historica-
mente sdo submetidos aos discursos dos ouvintes. Nesse sentido, suas con-
dutas sdo conduzidas nessa mesma légica, de modo que os servigos de apoio
como podem estar sendo referenciados numa norma constituida com base
na populacdo ouvinte, que esta na condi¢do de normal, enquanto o surdo é o
anormal dentro da norma. Assim, compreende-se que o AEE precisa romper
com essa logica, buscando estratégias de oferecer ferramentas para que os
sujeitos surdos possam ser protagonistas em suas trajetorias escolares.
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Este livro retine excertos de estudos académicos desenvolvidos
em diferentes instituicdes de Ensino Superior, destacando-se, es-
pecialmente, aqueles resultantes de pesquisas realizados no con-
texto do Litoral Norte do Rio Grande do Sul. Ressalta-se, nesse
sentido, a énfase concedida as disserta¢des produzidas dentro do
Programa de Pés-Graduagao Mestrado Profissional em Educagao
da Universidade Estadual do Rio Grande do Sul. Esses estudos fo-
ram apresentados no Il Seminario Internacional, intitulado: ‘Iti-
nerarios da pesquisa em educacgdo: diferentes olhares’, realizado
em setembro de 2019, na unidade universitaria de Osério- RS. As
organizadoras deste livro, Prof2 Dr2. Helena Venites Sardagna,
Prof2 Dr2. Maria Cristina Schefer, e Prof2 Dr2 Sandra Lemos Mon-
teiro Lemos, pertencem a Linha III: Diversidade, Memoéria e Inclu-
sdo do PPGMPE/ UERGS e vém trabalhando na difusdo da
pesquisa académica enquanto meio eficaz de democratizar o co-
nhecimento e propiciar a inclusio social!
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